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PRESENTACION
Presentar una propuesta curricular para el nivel polimodal cuando se esta discutiendo la
reforma de la ley que dio lugar a la actual estructura del sistema educativo y a la existencia
legal del Nivel Polimodal, parece inoportuno o por lo menos extemporaneo. En efecto, si sélo se
mira este producto desde el punto de vista de los tiempos politicos, seguramente podriamos
considerar que no responde a las demandas educativas de los tiempos que corren.

" Sin embargo es hecesario recurrir a conceptos mas generales de curriculo que incluyen
los procesos dialécticos y controvertidos de cohstruccion y de-construccion que ellos suponen.
El planeamlento curticular para el Nivel Polimodal en la provincia de Tucumah ha recotrido
caminos sinUosos por los cambios en la politica educativa vividos a lo largo de los Cltimos diez
afios, marco en el cual se fueron produciendo los didlogos hecesarlos ehtre los docentes que
desarrollaban los disefios y los autores de los mismos: uh grupo de especlalistas, docentes
tamblén del Sistema Educativo, responsabilizados de la tarea de planeamiento.

Cotrio es sabido, la Implementacion currcular devuelve cuestiones vihculadas con lo
due se ehtlende por “curticulo eh accléh’, y esa dindmlca generada en el trabajo en el aula fue
presehtahdo detnandas de modificaciéh eh los disefios que, coh el correr del tietpo, devihleton
en clestiohatmlentos de los distintos sectores (agrupaciohes grenilales de docentes de Nivel
Medlo, Cohsejo de Rectores, Cohsejo Superior de Educaciéh Catdlica, Asoclacién de Coleglos
Prlvados, Asoclaciéh de Padres) Ihvolucrados en la formacion de los jovehes. Entre las
dificultades explicltadas por las ihstituciones educativas, se puedeh menhclonar la sigulentes:
deslgualdad distribucién de los Espacios Curticulares de la Formacion General de Fuhdarento
(FGF) y de la Fottnaciéh oHentada (FO) et los tres afios del Nlvel; matcada especificidad de los
Espacios Curticulates cotrespondientes a la Fortaciéh OHentads; ihequidad eh la carga
horata aslghada a cada Espaclo Curtlcular, et las diferentes Modalldades; dificultades en la
organizaclon Instituclonal detlvadas de la presencla de Espacios Curticulares de cursado
cuatrimestral; ausercla de alguhos Esbaclos Cutticulares cortespohdlentes a la FGF en &l
tercer afio del nivel (Matematica, Lengua, Educacién Fislca), entre otros. |

Es por ello que durante los afios 2004 y 2005 se cohstituyé Una mesa de cohcertacion,
para la discusioh de las estructuras curticulares vigentes hasta ese momento. Al mismio tlempo,
la Direcclon de Nivel genert Un proceso de consulta a los docentes de las distintas areas de
cohoclmlento para gue aportaran datos referehtes al desarrollo de la ehsefianza. Este aporte y
los distintos niveles de concertaclén logrados a partlr de la discusion ehtre los represertahtes
de los distintos sectotes, dio cotmo resultado la Resoluclon N° 3357/5 SE de dicletnbre de 2005
due establece las estructuras cutticulates y los espaclos de Opcléh Instituclonal junto a la
propuesta de los “Espacios de Definlcléh Ihstitucional”. Desde el punto de vista organizativo,
prevé Un Hempo para el trabajo de Tutorfa y el trabajo Instituclonal que demmanda esta actividad
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y el Proyecto de Insercion Socio- comunitaria que adquiere caracteristicas especificas en cada

modalidad.

Es hecesatio destacar que los borradores del Disefio Curricular correspondiente al Nivel
comenzaroh su elaboraciéh en el afio 1999 a cargo de la “Comisién de Disefio Curricular para
el Nivel Polimodal” que adquirid caracteristicas especificas en cada modalidad. Esa comisioh
estuvo conformada por docenhtes de Nivel Medio comprometidos con su profesioh y

cohvencidos de la hecesidad de revisar las practicas de ensefanza.

Los avances del Disefio del Nivel respondieron, sin duda, a los vaivenes de las distintas
gestiones del Gobietho Educativo. Los botradotes de los misios fueroh puestos a disposicioh
de las escuelas, a través de avahces efectuados ehtre los afios 2000 y 2003 y vinculados coh la
distribucion de la oferta de modalidades en la geografia de la provincia. No todas las
modalidades alcanzaron el mismo hivel de desarrollo curricular y, por lo tahto, los docentes ho
pudiefron contar con los disefios en forma simultanea.

Durante el afio 2004 se aplicaron encuestas a los docentes de Nivel Polimodal en
telacién con los borradores menclonados, las que arrojaron como tesultado la hecesidad de
tevisar y/o Incotporar camblos.

La conhsulta a los actotes Involucrados y la partlcipaclén de Referentes Ihstituclonales,
permltié la construccion de la presente propuesta en forma patticipativa, dohde el cohsenso,
anallsls y cohslderaclén de las experiencias de Implementacién llevadas a cabo en la provincla
de Tucuman constituyeton el eje central del trabajo.

El proteso de produccih de los espacios curriculares cohtd, en la mayorla de los casos,
ton la particlpacion de docentes “consultores” gue tuvieron la mislén de dlalogar con la
produccléh de los autotes y realizar anallsls criticos de las mismas, a los fines de lograr critetlos
mas amplios y participativos eh la esctitura fihal.

Hoy se pohe a disposlcién de los dotentes del Sistema Educative Provihclal esta
propUesta, gue intenta dar respuesta a las cuestiones plahteadas en el proceso de desartollo
curticular de los ultimos afios. Sih duda seta evaluada en el proceso de implementacion por los
mistos actores y modificada de acuerdo con las hecesldades contextuales, Institucionales y del
alumnado. El caractet dindmico de toda propuesta curtlcular demanda su entlquecimlento con
las practicas docehtes y, al mistno tiempo, |a declslon politica del goblerno escolar para generar
espaclos de discusioh y el acompafiamiento de la gestién curtlcular.

i1
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Si se entiende por curriculo (...) “La sintesis de elementos culturales (...) que conforman
una propuesta politico- educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios (...) a la cual se arriba a través de diversos
mecanismos de negociacion e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales- formales y procesales- practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactian en el devenir de los curricula en las instituciones sociales
educativas (...) (de Alba, Alicia, 1998: 59- 60), es posible pensar que esta propuesta, cumple
coh un doble objetivo, por lo mehos: por un lado es un resultado, provisorio y modificable, de
Una serie de discusiones y controversias de diversos sectotes de la educacioh y el trabajo de
un grupo de docentes que pudietoh interpretar las demandas suscitadas en el campo; y por
otro, Uha hipotesls de trabajo que geherara eh los docentes diferentes niveles de sighificacion y
aportara heframmientas para el trabajo eh el aulay la programacion a Instituclonal.

En sihtesls, s se analiza el proceso de produccion de la presente propuesta, se puede
recohocer Una dihamica dialéctica entre el disefio, la gestion y la reescritura del mismo, que
esta dando testimohlo de una cultura participativa gue construye una histotia local de esta
Jurisdicciéh y que podra articular coh huevas proplestas, apottando el caudal de trabajo
tealizado por los actores Involticrados.

Agosto de 2006
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ESTRUCTURA CURRICULAR PARA LA MODALIDAD:

PRODUCCION DE BIENES Y SERVICIOS

PRIMER ANO

HS

SEGUNDO ANO

HS

TERCER

ANO

HS

Lengua y Literatura |

Lengua y Literatura |l

Lengua y Literatura |l

Lengua Extranjera |

Lengua Extranjera Il

LLengua Extranjera ll|

Matematica | 4 Matematica Il / Matematica Aplicada
» 4
. Techologia de los s
Fisica | 5 Materiales 5 | Proyecto Tecnhologico 6
26
1° Cuatrimestre:
Cuatrimestre: )
‘ Espacio Propio
Quimica | 5 | Procesos Productivos | 3 (l\iﬂang Juridico | 4 | de |a Mlodalidad 4
Productivos Definido por la
Institucion
Techologia de la Espaclo Proplo de la 18 20
Informacion y  la 4 Modalidad 4 Cuatrimestre: 4 Cuatrimestre: 4
Comunilcaclon Opclohal Definldo por Ecohomla Techologia de
la Instituclén Gestlon
10 20
Tecroloala de Cuatrimestre: Cuatrimestre:
echolo
Historia | 3 | o 5 | Fllosofia | 4|cuturas  y| 4
Estétlca
Cohtemporahea
Geografia | 3 E?J?a%c;izfiﬂcay 3 Educacién Fisica lll 3
Educacién Fisical | 3 | Educacién Fisicall | 3 E.D.I 3
E.D.I 4 E.D.I: 4 E.D.I 3
Tutotia 1 Tutorfa 1 Tutorla 1
TOTAL HORAS
CATEDRA 38 38 38
SEMANAL
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OBSERVACION:
DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA CARGA HORARIA TOTAL POR
TIPOS DE ESPACIOS CURRICULARES,
DETERMINADA EN ACUERDO MARCO SERIE A N° 17
e Para los espacios curticulares de todas las modalidades, entre un 55% y un 60%
e Para los espacios curriculares propios de cada modalidad, ehtre un 25% y un 30%

e Paralos espacios cutticulares de defihicion institucional, entre uh 15% y uh 20%

DETALLE DE LAS CARGAS HORARIAS DE LA ESTRUCTURA
CURRICULAR DE EDUCACION POLIMODAL PARA LA MODALIDAD:
PRODUCCION DE BIENES Y SERVICIOS

Tipo de Cantidad de | Total de Horas | Cantidad de | Porcentaje de
Espaclos Espacios Catedra en el | horas Reloj en | horas Reloj en
Curriculares Curriculares Nivel el Nivel el Nivel
FGF 19 69 1656 60,5 %
F.0. 7 28 672 24,5 Y%
ED.J 4 17 408 15 %
Resumeh Total 30 114 2736 100 %
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HORAS DE TRABAJO INSTITUCIONAL
PARA EL DESARROLLO DE LOS ESPACIOS CURRICULARES DE
TUTORIA Y PROYECTO DE MICRO-EMPRENDIMIENTOS

TUTORIA:

e El Espacio Curricular de Tutoria NO tendra incidencia en la promocién del alumno.

o La calificacion cottespondeté a la escala conceptual.

Frente a alumnos: 1 Hs.
Carga horaria total del Docente: 2 Hs. catedra

por curso Trabajo institucional: 1 Hs

PROYECTO TECNOLOGICO

Frehte a alumtos: 6 Hs
Catedra compartida por (Dos) Docettes

Trabajo Instituclohal: 2 Hs

Frente a alumnos: 3 Hs
Por Cada Docente

Trabajo Instituclonal: 1 Hs.

15
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NIVEL POLIMODAL ARTICULADO
CON TRAYECTO TECNICO PROFESIONAL
O ITINERARIO FORMATIVO

De acuerdo a lo estipulado por Acuerdos Marcos Serie A N° 10 y N° 17, para Articular
Educacion Polimodal con Trayecto Técnico Profesional (TTP) o ltinerario Formativo, se pueden
reemplazar los Espacios Orientados Opciohales y los Espacios de Definicién Institucional (E. D.
l.) por Médulos de Trayecto Téchico Profesional (TTP) o ltineratio Formativo considerandose
los mismos cotmo un Espacio Curricular mas de la Educacién Polimodal.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Se podran cuatrimestralizar los Espacios de Definicion Inhstitucional (EDI), resguardando
la carga horarla estipulada en las estructuras para cada uno de los cuatrimestres.

MENU BASICO bE OPCIONES PARA DEFINIR
ESPACIOS CURRICULARES PROPIOS DE LA MODALIDAD
DE CARACTER OPCIONAL A SELECCIONAR POR LAS INSTITUCIONES

Organlzacion Industrial
MODALIDAD Electronica

Procesos Agropecuarios
PRODUCCION DE BIENES Y

SERVICIOS Tecnologia de la Energia

Instrumentacién y Control

Produccion de Serviclos

16
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MENU BASICO DE OPCIONES PARA ESPACIOS CURRICULARES DE
DEFINICION INSTITUCIONAL A SELECCIONAR POR LAS INSTITUCIONES

Organizacién Industrial

Electronica

Proceso Agropecuario

Techologias de la Energia
Instrumentacioén y Control
Producciéh de Servicios

Organizacion del trabajo en funcién de los recursos
dispohibles

Téchicas de procesamiento primario

Acondicionamiento de la producciéh para su
comercializacioh

Planificacién, seguimiento y evaluacién de acciones de

MODALIDAD la explotacién agropecuarlia
Politicas geherales y especificas de la actividad
productiva
PRODUCCION DE Formas de comerclalizacién eh mercados locales o

reglonales y sus estrateglas

BIENES Y SERVICIOS Fabtlcaclén y comercializaclén de materiales
Elementos de mediclén y topografia

Normas y sistemas de representaclén

Estatlca y reslstencla de matetlales

Slstemas cohstructivos

Albaiiileria

Termodinamica

Fislca y Quimlca aplicadas

Representacion grafica e interpretacion de planos

Métodos y Téchlcas analiticas microbloléglcas
Tratamlento de emislohes

Métodos y Técnlcas analiticas e instrumentales
Emprendimlentos Productivos
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MODALIDAD

PRODUCCION DE BIENES Y
SERVICIOS

Electrotecnia y Electronica Industrial

Informatica

Lenguajes de programacion aplicados

Maquina Métodos y control dimensional del

Procesamiento

CNC y CAD-CAM aplicados a procesos de produccion

Perfil metal-mecanico

Materiales y ensayos

Laboratorio de ciehcias naturales.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA |
CARACTERIZACION

Las sociedades actuales sufren un proceso de complejizacion cada vez mayor producto
de diferentes situaciones. Por una parte, se han formado coh el apotte de diversos elementos,
han sufrido influencias provenhientes de distintos lugares del planeta y han pasado por procesos
de mestizaje, de hibridacion, de sincretismos religiosos y culturales. A ello se suma el avance
tecnoldgico que al entrafiar Una transformacion en la concepcién del tiempo y del espacio,
tiene profundas repercusiones en el hombre actual, especialmente en lo que se refiere a la
desaparicioh de las distancias y el acercamiento de las culitras. Su incidencia en los medios
de comunicacion es un factor poderoso, capaz de cambiar la estructura de las relaciones
humanas debido al cteclente proceso de globalizacion. Por ultimo, la sobresaturacién de
informacién a hivel mundial, encapsulada de manera atrayente en los medios de comunicacion
y eh las redes informaticas, buscan la estimulaciéh de los sentidos por medio de las fortnas
harrativas, las ilustraciohes, las imagenes, los sonidos.

Nuestra civilizacioh se caractetiza, de esta manera, por haber creado una red de
comunhicacldn gue ha traldo aparejado el acercamlento de las distintas culturas. Sl blen el
tétnino cultura ha tenldo humerosas definlciones, las conhcepciones mas generales vinculan la
cultura al hacer humaho. En este sentido, la expresioh y la comunlcaclon soh inseparables de
todas las dimenslohes de lo especificamente humano: el hombre y su hacer soclo-institucional,
el hombre y su hacer econdtlco productivo, el hotmbre y su tletta, el hotbre y su medlo
amblente, el hombre y su lengua, el Hombre y sus manifestaciohes attlsticas, el hombte y sus
dioses. La comunlcaclon es lnseparable de las relaclones soclales ya que la interacclon
comUnlcativa es Interacclon soclal.

Esta trealldad conduce a plantear:

»  Por uh lado, el desaffo de cohstrulr una socledad que, patticipando de la hettnandad entre
todos los seres humatos, pueda mantenet su ldentidad, es declr, una socledad que
pUeda cohvivir eh |a diversidad con solidatidad, respeto vy tolerancla,

®  Por el otro, Junto al desarrollo de tapacldades que permiltan construlr el conoclimiehto y
dcceder cffticamente a las Huevas fottnas de comunicacldh due ofrece el avanhce
tecroldgleo, la capacldad para saber “aptrendetr, desaptrender y treaprender’, como lo
sefiala Alvin Toffler, hecesarla para la Inserclon en un muhdo camblante y globallzado.
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Frente a la multiplicidad de situaciones mencionadas, la lengua desempefia un rol
fundamental ho solo en lo concerniente a la funcién comunicativa sino también porgue brinda la
posibilidad de desattollar competencias intelectuales mediadas por el lenguaje. Debido a ello,
los CBC de Lengua y Literatura realizan un cambio trascendental al sustituir la lengua como
objeto de la ensefianza escolar, por el uso personal y social de la misma, es decir por las
practicas comunicativas que tienen vigencia social. En ofras palabras, el interés por los
conocimientos tedricos se desplaza fundamentalmente a la preocupacién por “las competencias
para” para escribir Un texto, para interactuar en distintos grupos, para llevar adelante una
argumentacion, para interpretar un programa de television, por ejemplo.

Consecuentemente, los objetivos se otientan a atender a la mejora de las capacidades
expresivas y comprensivas del alumnado y al desarrollo de la competencla comunicativa de
los UsUarios de la lengua. Esta perspectiva comunicativa y funcional de la ensefiahza de la
lengua y de la litetatura supohe Uha revision de las tradiciones disciplinares y didacticas ligadas
a la teotia gramatical y a la desctipcién fortnal del sistema de la lengua, y Un mayor énfasis en
Un trabajo escolar en torho a tareas cuyo fih sea el dominio expresivo y comprensivo de los
mecanlsmos verbales y no verbales de comunlcacién y representacion, gue constituyen la base
de toda interacclén soclal y por ende, de todo aprendizaje.

El actual enfogue comunlcativo para la ensefiahza de la lengua y la literatura, sucede al
enfoque estructurallsta cuyo advenimlento, a pattir de la década del 60, significo la
Independencia de la lihglistica de los dominlos de la filosofia y de la léglca v, sl blen supuso un
avahce Importante por su rigurosldad clentiflca y por su contribuclon a un huevo y mas rico
cohocimlento de la lengua, tanhtuvo a la actividad discursiva y textual dentro de los
parametros de los textos literarlos prestlglosos. Aungue hubo algunas incurslones hacla lo
publicitatio y periodistico, la producelén textual cotidiana se dejé de lado.

El enfogue comunhicaclonal para la ensefianza de la lengua esta sustentado en la teoria
de la lengua como discursividad o textualidad, la teorfa del aprendlzaje como cohstrucclon y las
teorfas de la lectura y de la escritura como procesos coghitivos.!

Este nuevo enfogue supohe una teorla de la lengua en la que se da la integracion de las
diversas disclplihas gue se ocupan, desde distintas miradas, de los fehémenos del lenguaje y la
comuhlcaclon, como la pragmatica, la semantica, la etnografta de la comunicacién, la
soclolingristica, la lingtistica del texto, el analisis del discurso, la semiética, la psicollingtistica,
sin dejar de lado la gramatica y la hormativa (la moHosintaxls y el Uso de las convenclones). Es
declt, nl la gramatica, ni la hormativa, quedan fuera de los aprendizajes escolares, dejan de ser
el centro para ublcarse en un lugar auxlliar, al serviclo de las necesldades comunicativas.

! Matit, Marta (1999): Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Algie. Buetios Alres. (Pég. 15)
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La teoria de la lengua que se propone es la que la concibe como discursividad o como
textualidad, es decir, como instrumento de comunicacién en sus dimensiones discursiva, textual
y lingtiistica. Esto implica ir mas alla de la estructura formal y abstracta de la que dan cuenta el

analisis sintactico y las clasificaciones gramaticales.?

La teoria del aprendizaje que esta ideologfa pedagdgica supone es el contructivismo en

un sentido amplio y no sélo el constructivismo piagetiano.®

Ademas de apoyarse en una teotia lingliistica y en una teoria del aprendizaje, este
enfoque de la educacién linglifstica se apoya eh la teoria de la escritura y en la teoria de la

lectura como procesos, tal como lo sefiala Marta Marih.

El abordaje de la Lengua y la Literatura se insetta dehtro de un modelo pedagogico que
propone la preparacion de personalidades due tiehidan a la autohomia y la criticidad de
pensamiehto, gracias a la sighificacion soclal y persohal de los aprehdizajes sistematicos.

Un enfogue discursivo-comunicativo implica un cambio de paradigma (no se patte de la
lengua como sistetna abstracto, siho de situaciones comuticativas reales) y también un cambio
metodologico. Si bieh la concepcidh de este espacio curricular va en la linea de los modelos
actuales de las clencias del lenguaje, “no se trata tahto de sustitulr a modelos antetlores coro
el estructuralismo o el generativismo slho mas blen de ampllar y entiquecer lo anterlot,
petmitlendo ast atender a problemas del lehgualje que los odelos anteriores Ho explicaban®. 4

El espaclo curticular Letigua y Llteratura supohe la integracion, desde un enfogque
difetente, de lo que tradiclonalmente se presentaba coto los aprendizajes referldos al slstera
gratnatical por Un lado, y la Implementacion de los saberes telacionados generalmente con la
histotla de la Ilteratura espafiola, argentiha y latihoameticana, por el otro. Cabe aclarar que el
ehfoque discUrslvo Ihcluye, adetmas de los discutsos literarios, Uha amplia varedad de
discUrsos soclales con los gue el estudiante esta o estara eh contacto a lo largo de su vida. La
lectUra, comprehisién y produccléh de muchos de los discursos gue clreulat en la socledad,
tanto por su cotnplejldad como por la falta de cotoclmlento y ehtrenamiento, necesitan de una
reflexion y de Un aprendizae gulado ya gue la competencla para su domlnlo pasivo ylo activo
se adgulefe progresivamenhte y sUponhe Un aprendizaje en el que las Instituclones educativas (en
sUs distintos nlveles) cumplen un papel protagéhlco.

zMarin Matta (1999): Lingitistica y ensefianza de lu lengua. Algue. Buettos Alres. (P4g. 27)
Carfetero M. (1994): Constructivismo y educacion. Aldiie. Buettos Altes.
Lotias, C. Y Osoro, A.(1994): £l enfogue comunicativo de la ensefianza de lo lengua Paildes. Barcelota,

(Pag. 142)
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El espacio curricular Lengua y Literatura constituye uno de los diez capitulos
correspondientes a la Formacion General de Fundamento (FGF). Los Contenidos Basicos
Comuhes (CBC) de la Educacion Polimodal retoman con mayor nivel de complejidad y
profundidad los CBC de la E.G.B.

La Ley Federal sostiene que la competencia linglistica y comunicativa “favorece la
autohomia intelectual, el desarrollo de las capacidades necesarias, tanto para insertarse en el
mundo laboral como para proseguir estudios superiores”. Enh otros términos, la ensefiahza de
Lengua y Literatura | y Lengua Literatura || en el Nivel Polimodal, contribuira a suministrarle a
los alumnos uha herramienta para ejercer su libertad, permitiéndoles poseer un instrumento de
defehsa y persuasion, ser receptores criticos de los mensajes de los medios y tambiéh teher

uh mejor desempefio eh ambitos laborales y estudios superiores.

Para los CBC de Lehgua eh la E.G.B. se propone el perfeccionamiehto de la lengua oral
y el aprendizaje de estrategias de lectura y escritura, de acuerdo con uh enfoque que integra la
teflexion sobre los hechos del lenguaje a la produccién. En el Nivel Polimodal los estudiantes
“debenh ampllar sus competenclas lingliisticas y comunicativas para desehvolverse con soltura
en ambitos culturales y soclales que excedah su contexto inmediato. Eh este nivel el
cohocimmiento y la practica de los procesos de produccién discursiva se hacen mas complejos,
se amplia el Uhiverso de los textos disclplinares y se intensltica la practica de la palabra publica.
La cutosidad geheral y el espirltu polémlco deberdh ehcauzarse hacia la conhfrontacion
argumentativa de las Ideas, la reflexiéh sobre las formas de manipulacioh comunicativa y la
busgueda de uh estilo personal de desetmpefio oral y escrito”.® Se procura que eh este nlvel los
alumnos profundicenh la competencla linglistica y cotunlcativa basica due construyeron y
desartollaron eh nlveles antetiores.

El abordaje de la Lengua y la Literatura en el Nivel Polittiodal plantea:

»  Contehidos vihculados a las estrateglas de comprension y produccion de los mensajes
orales y escritos en situaclones comuhicatlvas formales y del ambito publico. Los procesos
de comprehslén y produccion se complementan mutuamente. Por otta parte, para aflanzar
y ehtiguecer estos protesos, lograhdo los desetipefios espetados, se hace Hecesarlo el
domlhio de cohoclmlentos relacionados coh los textos, sus propledades, su estrictura y
los diferentes tipos discursivos.

3 Mitiistetio de Cultira y Edtcacion de 1a Naciot. Cotsejo Fedetal de Cultira y Eduicacion (1997): Contenidos
Bdsicos para la Educacion Polintodal. Reptiblicd Argetititia,
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e  Una actitud reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacion social, los
que merecen Uha atencién especial ya que soh uha de las manifestaciohes de la cultura
con gran influencia eh las costumbres y habitos de la sociedad. “En un mundo
hipermediado como el que vivimos, en el que uha imagenh botra la otra y una nhoticia
desaparece rapidamehte de la esceha por la superposicion de otra nueva, la escuela
podria jugar un gran rol en la formacioh de competencias para clasificar, ordenar,
interpretar, jerarquizar y criticar el tan fluido munhdo de imagehes y palabras en que

vivimos™®

¢ Un estudio de la literatura que profundiza la diferenclacién de géheros literarios y la
relaciéh entre el texto literarlo, su contexto historico y el movimiento estético al que
pertenece ya que los estudiantes en este hivel estdan en condiciones de integrar
culturalmente su apreciacion literatia a sus conocitmlentos sociales y culturales generales y
de fundamentar su juiclo ctitico. La reflexioh sobre las obras y su contextualizacion
apottara a la comprension de offos espacios cutriculares como, por ejemplo: Clencias
Soclales, Humanldades, Clentlas Naturales y Lenguajes attisticos y tomunhicaclonales, y
conhtrlbulra, ademas, a afianzar eh los adolestentes una actitud critica frente a la realidad,
ya gue la “literatura tiene “permisos’ que no tlenen offos géneros discursivos y a veces
transgrede, dehunctla, aporta visiones subjetivas, hipotetiza””.

s El desarrollo de ctitetlos de selection ante los mehsajes de los medlos y las redes
Informaticas gue permitan jerarquizar la Infortnacion, determinar la veracidad de los
mensajes, Indagat y categotizat fuentes, discriminar Intehtiohalldades, recohocet
diferenclas, aceptar o rechazar critetlos de autorldad, telaclonar informaclén hueva con la
conoclda, Integrarla en redes slgnificativas y/o rechazarla.

s Desartollar las competentlas Intelectuales medladas pot el lenguaje. Los procedimientos
cotrespondlentes al acceso a distintas las fuentes, la busqueda, seleccion y organlzacién
de la Informacion -comunes a todos los espatlos curticulares, pero coh uh lugat especial
eh los de Lengua y Literatura- permitlra a los alutmnos aprender a aprender y desartollat
sU competencla comunhicativa.

5 Latdi, Oscar (1996): Fuentes para la transformacion ctrvictlar, M.C.EN.
" Cietcias Naturales. Materiales curviculares. Prov, de La Battipd. M., de C. Y E., 1599,
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Las competencias discursivo-textuales necesitan ser trabajadas también en todos los
espacios curticulares ya que los diferentes ambitos (pUblicos o privados) y disciplinas que
integran la vida social geheran practicas discursivas que, a su vez, los hacen posibles. De
modo que, teniendo en cuenta que los contenidos de Lengua y Literatura son transversales a
los de todos los espacios curriculares, los distintos ejes (con sus correspondientes contenidos
procedimentales y actitudinales) pueden adecuarse a las necesidades comunicativas que
plantea cada modalidad, siempre a partir de la profundizacion del desarrolio de las
competencias comunicacionales planteadas entre las funciones propias de la Educacion

Polimodal.

Cabe sefialar que los espacios cutriculares “Lengua y Literatura I” y “Lengua y Literatura

II” son comunes a las cinco Modalidades.

Como eh la Modalidad Produccion de Bienes y Setvicios la Formacion Orientada
profundiza, focaliza y contextualiza contenldos referidos a los insumos generales que la
actividad productiva requiere (cohocimiento de las propiedades y el comportamiento de los
materiales; las diversas formas de energla, su producciéh, transformacion y distribucion;
cohoclmientos de electrénica y contehidos de economfa y del matco juridico eh relacién con la
produccion de bletes y setviclos) y contehidos vihculados con las actividades productivas eh
general (tbos de transformaciones; caracteristicas de los procesos productivos y sus
impllcaciones en relacléh al medlo ambiette y la salud; conteridos de gestioh eh la produccion
de bletes y setviclos), los espaclos cutriculares Lehgua y Literatura y Comunhicacioh pondran
el acento en la comunicacion, tanto verbal como no verbal, eh la compretsioh y produccién de
discursos orales y escritos, en el ejercicio de la palabra publica, en la lectura, comprension y
producclon de textos de mayor circulacidh soclal y de mayot grado de formalidad, con especial
atenclon a las tramas y formatos de los textos relacionados especificamente con la Techologia
y las Clenclas Naturales (ademas de las tramas descriptiva y argumentativa, se tendran en
cuenta las caractetisticas ptoplas de los textos expositivos, del discurso Instruccional, del
lenguaje clentifico y téchico y tamblén de los esctitos juridicos y administrativos). Se estima que
en esta Modalldad es Importante incentivar el espiritu de Investigacion de los alumnos, lograhdo
el dominlo de competencias linglisticas y comunicativas gue favorezcah la autohomia
Intelectual.

Al ser la lengua matetha el objeto del aptretdizaje, el aprehdiz ya domina, en este hivel
de escolaridad, por lo mehos, el léxico baslco, el sistema fornolégleo, uh bueh humero de
estructuras sintacticas y multitud de reglas y convenclones necesarlas para su comunicacion
hablitual, pero Ho tiene el misto domlnio de los tecursos de comprension y expresion pata
situaclones de comunicacion gue requieren el uso de dlscursos mas formalizados, de mayor
complejidad, como, por ejemplo, la participacion en uh debate, en uha reunloh de trabajo, la
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realizacién de un informe o el acceso a la comprension critica de la obra literaria, de los
mensajes de los medios de comunicacioh y de discursos que suponeh Uha mayor
especializacién como los propios de las distintas disciplinas y los que provienen de las huevas

techologias.

Para el abordaje de los espacios curriculares Lengua y Literatura | y Lengua y
Literatura Il dentro de la Modalidad Produccion de Biehes y Servicios, los contenidos
conhceptuales se organizan alrededor de dos grandes ejes que suponeh un grado mayor de
cohcrecién de los bloques en gue se orgahizah los Contenidos Basicos Comunes del capitulo
correspbndiente a Lengua y Literatura:

o Eje1: Lehgua

Abarca tanto la lengua oral cotno la esctita. La comprehsion y produccién de textos
se mantiene a lo largo de la Educacion Polimodal como ejetclcio permanente de la
cotmpetencla comunlcativa de los estudiantes, la que inhcluye distintos tipos de
cohocimlentos: lingtistico, textual, paralinglistico, pragmatico, inferenclal, conversacional,
soclo-cultural, dlaslstémico, semlésico no vetbal e Ihtertextual, entte otros. En la
Interacclén linglistica, los hablantes poseen y utilizah algunos o todos los componentes de
ese cohjuhto Integtado de cohoclmientos. De las actividades de cotriptensidn y producciéh
de textos orales y escritos surgira la sistematizaclon de las normas, el analisls del texto y
la reflexidn acetca de las actividades Iihgafsticas.

Se profundizan las formas basicas de Intetacclén comunicativa proplas de la
oralldad secuhdaria, la comprensién y produccion de textos de diferente complejidad y
extehslon, la utilizacldh de estrateglas de teconocimiento, segmentaclén e Interpretacion
ctitica de mensajes vetbales mixtos de dlversos ambitos, Incluldos los de los medlos de
comunicacidh soclal y las relaclones del texto con sus contextos de producclén y
recepcloh.

Se slstematizan hormas de nivel textual y oraclonal a partit de las actividades de
comptehslon y producclén de textos y se Incrementa el repertotio léxico formal y el
vocabulatio téchlco proplo del catmpo de coroclimlerto de la Modalldad.
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e Eje 2: Literatura

Se propone el conocimiento sistematico de la literatura que en este nivel alcanza
su desarrollo maximo como discurso especifico. La lectura y analisis de los textos literarios
permite profundizar la actividad interpretativa contribuyendo al desarrollo de la
competencia comunicativa desde su particular expresion linglistica. El discurso literario
supone el empleo de géneros, registros, estilos, distintas maneras de representacion, otro
modo de cohstruir la realidad y ofrece posibilidades para reflexionar en relacion con otras
formas de expresar ideas, sentimientos, emociones, en diferentes contextos temporales,
espaclales y socioculturales. Posibilita el conocimiento de otros pueblos, de otras culturas,

de mundos alternhativos, de imagiharios soclales e individuales.

La seleccion de lecturas incluye textos representativos de la literatura argentina,
hispanoamericaha, espafiola y eh otras lenguas posibilitando el abordaje de textos
significativos gue permitan actualizar la relacion con procesos historicos, soclales,

estéticos y lingliisticos hacionales, regiohales y universales.

| os ejes conslgnados recuperan los CBC de Lengua y Literatura : Blogque 1 “Lengua oral
y esctita’, Blogue 2 “Reflexién acerca del lenguaje” y Blogue 3 “Literatura”.

A través de los eles menclonados se pretende lograt el desarrollo de capacldades que
cohtrlbUyan a acrecentar el conoclmiento y la practica de procesos complejos de comprension y
produccion discurslva, el Incremento de la lectura de textos de las diferentes disclplinas y de
textos Iiterarlos, la Intenslficaclon del ejerciclo de la palabra publica y la reflexlon sobte las
formas de manipulacion comunicativa. Aslmlsimo, en este espaclo se desarrollan criterios de
selecclon gue permilten Jerarquizar la Infortmaclion, determinar la vetacldad de los mensales,
Indagar y caractetlzar fuentes, ademnas de desarrollar el pensamiento reflexivo, critico y
creatlvo, disfrutando de las posibllidades estétlcas del lenguaje. Es pot ello que los espacios
cufticulares Lengua y Literatura | y 1| tienen cardcter obligatorio pata todas las modalidades de
la Educacion Polimodal.

Los contenldos propuestos para los presentes espacios curticulares responden a los
linearmlentos establecidos en los Contenidos Baslcos Comunes para la Educaclon Pollmodal.
La organizacioh plantea dos ejes: Eje |: Lehgua, Eje 2: Literatura. En ellos se explicitan
contehidos conceptuales y algunos contehldos procedimentales refetidos a los mistnos, que ho
soh linicos hi excluyentes. Esta presentacion deja ablerta la posibilidad de articular horizontal y
veticalmente, de flexlbllizar y de realizar la apettura y la prospeccion de los contenidos eh el
Proyetto Curricular Instituclonal (PCl) y del aula, a través de una otganizaclon y secuenciaclon
cohtextualizada seguih la realidad de cada establecimlento educativo.
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Los contenidos procedimentales de Lengua y Literatura no solo estan en
correspondencia estrecha coh los contenidos conceptuales sino que tienen importantes
implicancias metodologicas. Las actividades de comprensiéh y produccion de textos para que
sean internalizadas como aprendizajes sighificativos debeh ser el producto de la hecesidad de
los estudiantes de responder adecladamente a las distintas situaciones comunicativas que se
les presentan. El aprendizaje de estos procedimientos implica la realizacion de un proceso que
demanda tiempo y la posibilidad de experimentar situaciones que permitan desplegarlos.

Los contenidos procedimentales generales para la comprension y produccion de
discursos sociales formales, mediaticos vy literarios requieren la capacitacion de los estudiantes
para trabajar adecUadamente en Lehgua y Literatura y producir conocimiento relevante y

significativo.

Estos contenidos procedimentales generales, que atraviesan los ejes conceptuales
mehcionados y se efhcuentran también estrechamente relacionados con los contenidos
actitudinales, se organizan alrededor de los sigulehtes ejes:

s  Procedimientos relativos a la blisqueda de informaclion:
»  Formulacién de preguntas.
»  Uso del materlal de referenicla, bibliografta y bibllotecas, bancos de datos.
»  Reconocimiento de la Informaclon textual, paratextual y contextual.
»  Procedimientos telatlvos a la asimilaclén, organizacion y reteticion de la Informacion:
>  Escucha atenta.
»  Comprefisioh lectora y control de la comprension.
>  Codificacléh y representacion linglfstica o lcdnlca de la informacion.
>  Reglstro, seleccidn, claslificacion, Interpretaciéh y anallsis de la informacioh
s Proceditmlentos relativos a la creaciéh lingoistica y al pensamiento clentifico:
>  Geheracloh de |deas, hipotesis y predicclones.
>  Empleo de la analogta.
>  Aptovechatlento creador de sucesos intetesantes y/o extrafios.
»  Procedimlentos relatlvos a la comunlcacion:

»  Uso de la expresion oral y escrita coh selecclén de registro y formato y adecuacioh
a la clrcuhstancla comunicativa y al destinatario.
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e  Procedimientos relativos a la solucion de problemas de comunicacion oral y escrita:

>

>
>
>

Identificacion de las situaciones comunicativas.
Exploracion de estrategias de comprensitn y de produccion.
Actuacion linguistica.

Evaluacion de los efectos comunicativos.

Los contenidos actitudinales focalizan y ampliah los Contenidos Actitudinales

Geherales para la Educacion Polimodal y ho estan separados de los contehidos cohsighados

arriba sino que los atraviesan, ya que estan estrechamente vinculados con la apropiacion de

cohceptos y procedimientos. Propician la disponibilidad permanente hacia la comuhicacion y el
respeto por las variedades del hablar. Al mismo tiempo, deben dar cuenta de los criterios de

justeza y pertinencia en la expresion oral y esctita, y de la valoracion y promocioh del efecto

estético, emocional y social de |la produccion literaria y de los medios masivos de comunicacion.

La distribucioh de estos contehidos eh cuatro grupos retlte a la promocion de actitudes

gue hacen al desattollo persohal, sociocomunitario, del conocimiento clentifico-techologleo y de

la comunicacion y la expresloh de todos los estudlantes de la Educaclon Polimodal.

s Desarfollo personal:

»

A\

v Vv VYV VY

Valotacloh de la Lengua como vinculo entre pensamiento y realidad y como
expreslon de la slhgularidad e Intetlorldad humana.

Apertuta y disponibilidad pata contrastar la propla producclon lingtistica.
Apreclaclon de la solldez argurentativa.

Valoracldn de la calidad, clarldad, belleza y presentacion de las producclones orales
y esctritas.

Valoraclon del vocabulatlo preciso.
Cutlosldad lingtfstica.
Dispohibilldad para el pensatlento divetgente y creativo.

Apreclacion de la literatura, del juego linglistico y de los efectos de sentido.
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e  Desarrollo sociocomunitario:
»  Respeto por las diferencias y variedades lingilisticas sociales y culturales.

> Responsabilidad en el manejo de los medios techologicos y la informacién que

suministran.

>  Promocion de la lengua como vehiculo de cohesion social.

e  Desatrollo del conocimiento cientifico-tecnologico:

» Valoracién de los aspectos representacionales, comunicativos, légicos e
instrumentales eh la lengua y sus productos.

»  Valoracion de la rigurosidad en las observaciones, registros, clasificaciones, ahalisis

y conclusiones.
»  Honestidad ihtelectual en el manejo de informaciohes, datos, fuentes y citas.

»  Juiclo ctitico y fundamentado acetca de sUs propias producclohes linglisticas y las
de otros.

»  Desarrollo de la comunlcacion y de la expreslon:

» Valoraclén de la lengua en sus aspectos expresivos, tepresentaclonhales y
estéticos.

»  Poslclén critica frehte a los mehsajes de los medios de comunicacléh soclall.

» Actlitud de apettura ante las manifestaciones litetatlas, apreclando en ellas la
proyecclon personal del ser humano y la capacidad de representaclon del muhdo.

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA |

Expectativas de logro:

Al finalizar el primer afio de la Educaciéh Polimodal los estudiantes estaran en
cohdiclones de:

»  Comprender y produclr discursos orales y esctltos cohetehtes, adecuados, preclsos e
Informados acetca de tethas y probletnas vinculados con las distintas disciplinas,
especlalmente coh las del area de las Clenclas Naturales, y coh su vida personal y soclal,
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teniendo en cuenta la intencién comunicativa y las situaciones en que las interacciones

tienen lugat.

Poner en practica sUs conocimientos acerca del sistema linguistico y comunicativo en el
monitoreo de situaciones especificas de comprensién y produccion de textos orales y

escritos propios y ajenos.

Ser lectores criticos y competentes con capacidad de procesar, sintetizar y organizar la
informacién frente a diversos discursos sociales y cientificos de creciente extension y

complejidad.

Seleccionar fuentes de informacion adecuadas al caracter de los problemas identificados.
Confrontar e intercambiar opiniones.

Usar un repertorio léxico preciso, claro y especifico de cada una de las disciplinas.

Desarrollar estrategias de comprensioén y seleccién critica ante los mensajes verbales y no

verbales de los medios de comunicacioh social y de los textos en CD ROM e Internet.

ldentificar enh los textos las caractetisticas proplas de la comunicacién literarla
reconoclendo las patticularidades del discurso ficclonal y las distintas formas de
transmision.

|dentificar un corpus de autores y obras sobresalientes de la literatura haclohal y reglonal,
abordando la lectura de su dimehsién textual y su entramado soclocultural.

Ademas, habran acrecentado su capacidad para:

Recohocer e Inferit las formas de organizaclén de la informacion para comprender los
textos y planificar, realizar y evaluar las producciones de textos orales y esctitos proplos y
ajenos.

Anallzar logros y fracasos comunicativos para orlentar el monltoreo de la tomprensiéh y
produccion de textos.

Anallzar los diferentes usos lingQisticos como expreslon de la diversidad social y cultural.
Sistematlzar criterios para la busgueda, seleccion de recursos y fuentes de Infortmacion.

|dentificar rasgos fotmales, semantlcos y pragmaticos en textos literarlos mediante la
formulaclén de hipoétesis de lectura.
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Contenidos Conceptuales
Eje 1: Lengua

La comunicacién. Competencia comunicativa. Discurso, texto, conhtexto, paratexto. El
discurso oral y el discurso escrito: rasgos distintivos. Los fines discursivos y los procesos de

interpretacién / comprensioh. Los procesos de produccion.

Interaccién oral. Protocolo y restricciones discursivas de la conversacion polémica.

Entrevista, debate, asamblea, ehcuesta, reunién de trabajo, etc.

Los esquemas textuales basicos (secuencias): harracién, descripcion, dialogo, explicacioh y
argumentacioh. La secuencia harrativa. La estructura descriptiva. Los géheros explicativos.
La argumentacion, la estructura argumentativa, los textos de opinioh. Restimenes, sintesls,
entrevistas, infortnes de investigacion, actas, memorandum.

Discursos orales, escritos y ho vetbales en los medios de comunicaciéh y en las huevas
techologlas. Convenclones de géhetos y formatos.

Sistematizacion de normas de nivel textual y oraclohal a pattit de las actividades de
comprensioh y producclon: mactoestructura, microestructura y supetestructura; la textura
discurslva: cohesith y coherencla. Otganizacion baslca de los subslstemas semantico,
sihtéctico, motoléglco y foholgleo del espafiol.

Repettorlo [éxlco. Subsistemas éxlcos relaclonados coh los temas de lengua y literatura y
coh el lenguaje de los textos clentificos y téchlcos abordados eh la modalidad.

Eje 2: Literatura

La literatura como sistema. La poética inmahehte. Los géhetos discurslvos y los géhetos
literatios. La especificidad literarla. La produccléh: autor /harrador. La  recepcléh:
destinatario lectot implicito.

Relacléh de la literatura con otros discursos soclales. Intettextualldad. Diferenclaclén y
reelaboracléh de discursos fllostficos, historlcos, culturales, perlodisticos. Texturas.

Coh tespecto a la Literatura Argentiha (siglos XIX y XX), se deja a ctlitetlo de las

Instituclones la reallzaclon de uha secuenclacloh  tomando en cuenta distintos recortidos y
diferentes poslbllidades de estructuracléh de ejes hucleados alrededor de la produccléhn
harrativa, teattal y lilca. Eh todos los casos se ha de promover due los conhtenldos
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procedimentales desarrollen la lectura (comprension), el analisis de los textos, la discusion de

los temas (debate) y el trabajo de escritura critica a la luz de las teorias literarias.

Contenidos Procedimentales - Actividades Procedimentales Especificas
Eje 1: Lengua

. Planificacion, realizacion y monitoreo de textos orales y escritos.

e  Uso adecuado de la hormativa.

e |dentificacion y produccion de formatos discursivos validados socialmente segth el

contexto y la intenclonalidad.

» Desarrollo y aplicacién de estrategias de interpretacion, inferencia, deduccion y
hegociaciéh de informacion y significado.

» Manejo de fuentes de informacion. Registro, seleccion, clasificacion, interpretacion,
analisis, sihtesls y reorganizaclon de Infortmacion. Guiohes, notas, planes, resUmenes,
sUbrayados, esguemas, organizadores graflcos.

o Sistematizacion de los usos lingilisticos proplos del amblto de la Tecrologia y las Clencias
Naturales.

Eje 2: Literatura
o Identificaclon de rasgos fortnales, semanticos y pragmaticos de los textos literatios.

s  Reconoclimlento de las relaclonies entte los textos literatlos y el contexto histotco, soclal y
cultural de su producclén y recepclon.

o  Apreclacion de efectos estéticos de la literatura.

o  Fundamentacién de julclos personales argumentativos.
o  Construcclén de textos ficclohales.

s  Cotftontacidn de discursos fleclonales y o fleclonales.

»  Mahejo de fuentes de documentaclon.
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Sugerencias para el desarrollo del espacio curricular

Se recomienda un abordaje de los contehidos conceptuales de lengua que ponga
énfasis en las competencias ligadas al dominhio de la expresion oral y la escritura en contextos
formales. Por lo tanto se dara especial importancia a las estrategias linglisticas y
comunicativas duUe requieran el manejo expetto de la escucha, la organizacién de
intervenciones pautadas y la pericia argumentativa. Estas practicas discursivas permiten
establecer los puentes que vihculan el trabajo conectado de lengua y literatura en este espacio

curricular.

La lectura, comprehsiéh y produccioh de textos propios de la modalidad permitira “el
abordaje de temas complejos en el campo de la produccidn de bienes servicios, especlalimente
los relacionados con: a) la alimentacion, el tutismo, la produccioh textil y el marketing, b) la
electronica, la electromecénica, la informatica, las maquinas y herramientas, c) los procesos
agropecuatios, d) la industria y las constricciones, segtn el tipo de estructura adoptada dentro
de la modalidad. El alutnno it4 mejorahdo progresivamente su competencla comunicativa para
Intetractuat en el medio soclal en el que se encuentra insetto y asf poder contribuir a mejorar y
camblar el estado de cosas geherando soluciohes posibles a los problemas gue se presenten.
Por otra parte, también es importante pata la modalidad la comprension y produccion de textos
telaclonados con la cohstruccldh del conocimlento clentifico. Se pondrd el acento eh
producclones dlscutsivas orales y escritas oHentadas al mahejo de las fuentes de Infortnacion,
argumentaclones sobre la selecclon y enfoque de los tetnas, la elaboracldn de Informes, la
presentacioh de las Ihvestigaclones reallzadas. En la Modalidad Produccish de Blenes y
Serviclos es fuhdamental el tratamiento adecuado de la Infortnaclén, la confrontacltn de datos y
oplnlones, la rigurosidad en las observaciones, registros, clasificaclon, anallsls y concluslones
tue luego podran aplicarse al catmpo de los productos y/o de los serviclos.

Al abordar los cohtenidos conceptuales y procedlmentales se pondra el acento eh los
formatos y tramas textuales de mayot clrculacion dentro de la modalidad, slempre tenlendo
presente que el objetivo de la ensefiahza de Lengua y Literatura en el Nivel Pollmodal apunta a
la ampliaclén de las competehclas linglisticas y comunicativas de los alumnos para
desehvolverse con soltura en ambltos culturales y soclales que excedan su contexto Inmedlato.

La formaclon del lector gustoso e Infortnado es otro de los obletivos de este espacio
curticular. El estudlo sistetnatico de la literatura desattolla competenclas especificas como: el
cohoclmiehto de la poética Inmanehte, es declt, el conocitmlento de las normas y cohvenclohes
litetatias, el reconotimiento de la Intertextualidad, que reflere a la relacién Implicita de las obtas
literarias coh otros textos y la distincitn de la funclon estética de los textos literarios. Pot esto es
pertihente la lectura analitica de textos que funcloheh como hitos signlificativos, completentada
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con lecturas extensivas que permitan construir los intertextos y las conexiones del discurso

literario coh otros discursos sociales.

Para que el aprendizaje de la literatura sea signhificativo, es importahte hacer cohstantes
referencias a las vihculaciones de los hechos literarios con la historia politica y social, la historia
del arte, la filosofia y la ciehcia, de modo tal que los estudiantes puedan acceder a las

competencias relacionales e interpretativas que conforman la cultura literaria.

Entre las estrategias y actividades a las que se puede recurrir para trabajar en literatura
estan los talleres de recreacion y creacion literaria, los talleres de creacion iconico-literaria que
poheh el acento eh la transcodificacion de la literatura eh artes visuales verbales y no verbales,
los programas de lectura y la vinculacién permanente del trabajo literatio con formas de
exposicion y argumentacion como el debate, el forum, el simposio, la dramatizacion y la mesa
redohida.

En relacion con la lectura caben también algunas consideraciohes eh estas sugerencias
pUes se trata de Una practica due se ihtensifica eh el nivel Polimodal. El habito de la lectura
sostenida, profunda, ctitica, anhalitica, de textos de mayor complejidad y extenision requlere de
uh aprendizaje para el que sera utll que el alumno adqulera ciettas herramientas para intervenir,
mas consclentemente, eh sU proplo proceso de lectura, fijandose -por ejemplo- objetivos
preclsos o ellglendo las estrateglas lectoras adecuadas al tipo de texto a leer y a las consignas
dadas. Los sopores materlales que predominan eh las lecturas de los estudiahtes aportan
también su caracterlzaclon a esta practica. En la mayor pare de los casos el alumho lee
fotocoplas de caplitulos o simplemente de pares de un texto mayor. Este rasgo, sl blen facllita
el acceso a fuentes divetsas, da lugar a ofta caractetistica: la lectura fragmentarla y
descohtextualizada. Por otra parte, las lecturas realizadas eh el amblto escolar suelen terer la
finalldad de dar cuenta de que se leldo, es declr, demostrar que se ha adquitido un saber. De
este modo se estrechan los vinculos ehtre lectura y escritura ya que las producclones de los
estudlantes tlenen uha apoyatura en lecturas prevlas, la mayor patte de las lecturas que se
enhcaranh deben podet traducirse eh respuestas de pruebas, informes, monografias, etc. Pot otro
lado, la escritura desempefia un importante tol en el proceso de aproplacivn de huevos
conoclmlentos, como tamblén eh su memotizaclon. Los escritos personales del alumno —
apuhtes, fichas, reslmenes- ayudan a aclarar Ideas y a petciblr con mas nitidez las relaclones
entre las pattes del texto leldo.

Los estudlos cognitivos Han destacado el caracter procesual de la lectura. Lest es,
desde esta dptica, uh proceso coghitivo que Involucta una serle de subprocesos que el lector va
tealizando a medida que avanza en el texto. Entre ellos: la tecuperaclén de Informaclon ptevia
sobre el tema, la formulaclon de hipotesls acerca de o que va a leet, la jerarquizaclon de
Informaclon, el procesamlento de los huevos datos y su puesta eh relacloh con los ya
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almacenados. Desde esta optica, leer ha sido definido como una actividad de formulacion y
verificacion de hipétesis. Antes de comenzar a leer y a medida que la lectura comienza, el lector
va Incotpotahdo la informacion nueva due el texto le brinda, va confirmando o desechando
hipotesls Iniciales. En esta dindmica, los conocimientos previos —que el lector tiene
almacenados en sU memoria- brindarfan los esquiemas para dar sentido a lo nuevo, en el que
se ha realizado uha Jeratquizacioh ya gue ho es posible reteneflo todo.

Otientaciones para la evaluacion

Pata aproximarnos al tema de la evaluacioh en los espacios currculares
correspondlentes a Lengua y Literatura eh la Educaclon Politmodal es convehlente destacar

~ priero algunos aspectos proplos de esta disclpllha que Incldiran al plantear los criterlos mas

aptoplados patd la evaluacion.

Eh pritner lugar, es necesatlo reiterar el ele que atraviesa el desarrollo de estos
espaclos: el progresivo desarrollo y acrecentamiento de la competencla comunicativa de los
alumhos, tahto otal como escfita.

L& notidh de “competencia comunhicatlva, Introducida en el marco de la ethogratia de la
comunleatlon, es definlda por Hymes' cofro “la capacidad gue adgulere un hablante nativo y
gue le pettilte saber cuando hablar y cuindo callar, sobre qué hablar y con qulén, dénde,
cUAndo y de qué modo hacerlo”; es decir, pata hablar es hecesario utilizar fa lengua de una
tiahera aptoplada en uha gran varledad de sltuaciones, lo gue Implica un dominlo de los
cotipoHattilertos requetidos pot los diversos géhetos discurslvos. Pot otra parte, se trata de
Una “toftipetenicla” que se modlfica constantetente, en fuhcldh de las expetiehtlas que cada
Uno tienen. Adetas —cotmb destaca Malhgueheau® un misto Indlviduo dispone de: diferentes

“cotrpetenclas comunleativas® tuando ehtra e Interaceidn con comunidades varladas.

Los estudiantes necesltan desplegar su competencla comunlcativa para comunlcarse
adecladamehte en distintas sltuaclones, comp, pot gjemplo:

en las Interacciones proplas de la vida cotldiana;
®  para establecer relaciones persohales y sotlales;

¢ pata comprehder y reflexionar acerca de sus expetlenclas y dar respuesta a las
expetlenclas del mundo gue los rodea;

¢  pard comiprendet y compattl, o disehtit, coh expeflenclas b puhtos de vista;

UHyttes, D. H. (1971): “La socloliniptitstica y 1 etoprafts del habla”, ent Antropologta social b lenguaje, Buetios
Altes, Paldéy. Traductor César T. Alta,
2 Multiptietiedt, D, (1999): T8rminos claves del andlists del discurso, Buetios Altes, Nueva Visiot,
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e  para resolver problemas, tomar decisiones, expresar las propias actitudes;

e  para manejar el lenguaje propio de las distintas disciplinas.

El objetivo esencial de la educacion lingliistica en la Educacién Polimodal es —
reiteramos- acrecentar en formar espiralada el conjunto de conocimientos, habilidades y
capacidades que permitan al joven desenvolverse de manera adecuada y competente en las
diversas situaciones comunicativas. En esta tarea, la institucion educativa debera conjugar el
respeto al “valor de uso” de las variedades lingiiisticas de los grupos sociales de los que
provienen los estudiantes, con el aprendizaje de otros usos mas formales y complejos de la
lengua que gozah eh nuestra sociedad de un indudable “valor de cambio” en el mercado
lingiiistico®. Eh otras palabras, si blen los alumnos tienen derecho a construir su identidad
soclocultural en el uso de su variedad de origen, deben también ser conscientes de la utilidad
del manejo adecuado de la lengua estandat y de la impottancia de saber emplear registros y
estilos diferehtes en funcionh de las catacteristicas particulares de cada intercambio linglistico.

En segundo lugar, conviene recordar —siempre a proposito de la evaluacién- la distihcién
ehtre comunlcacidn oral y comuhicacloh escrita. Por ello se sihtetizan a continuaclén,
adaptadas de Marta Marin?, las principales caractet!sticas de cada uha.

La comunlcacldn oral suele caracterizarse pot:
o  compartl los interlocutotes un misto entorHo espaclo-tetpotal;

® |apresencia y colabotaclén del receptor contribuye eh la construceldn y reconstrucelion del
seftido y en la eficacla de la comunlcacion;

e - gaceptar con hormalldad las repeticlohes, relteraclones, oHomatopeyas, intetjecclotes y, en
gereral, las expresioties de la subjetividad en la comunicacién oral cotldiana. Incluso son
admitidas y toleradas en textos orales como chatlas y conferencias;

o |a ruptura de la sintaxis, mayor libertad para el empleo de distintos reglstros, la recurtencia
a implicitos y sobreentendidos;

® la construcclon de sighificado por patte del receptor también graclas a la ayuda de los
elementos paralihglisticos y, a su vez, la posibilidad del emisor de regular su discurso al
podet cohtrolar el Hivel de comprensléh y la reacclon del receptor;

s  teher Una dimenslon tempotal y, comio Ho es posible la reelaboracién, los textos orales soh
tmehos Hgurosos y preclsos.

3 Bourd{eu P. (1985): ;Qué significa hablar? Economia de los intercambios lingiiisticos, Akal, Madtid.
4 Maritt, M. (1999): Lingiifstica y ensefianza de la lengua, Bietios Alitres, Aigue.
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Por su parte, la comunicacién esctita se diferencia de la anterior por:

tener un caracter espacial y ho temporal; al cohservarse, tiene la posibilidad de
teelabotacioh y modificaciéh, de manera tal que su rigurosidad, precision y eficacia
comunicativa pueden ajustarse;

tener un caracter diferido, ya que los patticipantes de la situacion comunicativa no
comparten el tiempo y el espacio (las distancias temporales puedeh vatiar entre unhos

pocos mihutos y alguhos siglos);
la necesidad de definir o explicitar el contexto;

la concepcion de un destinatarlo pot parte del emisof, ya que tiene due hacetse una
Imagen mental de las persohas que seran los lectores del escrito. Esa imagen mental del
destinatario gufa al escritor en: la seleccion del tipo de texto, la otganizacién textual, |a
cantidad de informacion gue el texto provee, el registro y la utilizacion de los recursos
linglifsticos; '

ho tener Uha retroalimentacion Inmedlata, de ahf la Hecesldad de asegurarse clerta
eflcacla e la comunlcaclon;

evitar las repeticlones, el abuso de Intetjecclones, de ohomatopeyas y de exclamaciones;

culdar la sintaxis y el léxico para respondet & lo que soclalmente se consldera “el reglstro

Hy

esctito™

trabajar con presupuestos e Implicaciones loglcas y no coh las Implicaturas y los Implicitos
pbroplos de |a comunlcaclon oral;

tantener el tlsmo reglstro y lecto, sl hay un camblo, la ruptura se Indlca con el uso de
cohlllas o bastardilla;

dar IhsttUcclones graflcas al posible lectot: espacializaciones; fortmato, eleccién de los
tipos de letra, subrayados y destacados, uso de titulos y subtitulos;

culdar la forma de los grafemas y la oHografla para asegurar gue la comunlcaclén se
produzca coh Uha clera garantfa (que el receplor reconstruya adecuadamente los
sentidos que el etlsor trata de comunicar).
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En tercer lugar, como la competencia textual (referida no soélo a la capacidad de producir
textos, sino también a la capacidad de comprender textos ajenos) es parte fundamental de la
competenhcia comunicativa, cabe destacar gue la ensefianza de la lectura y la escritura -desde
un enfoque comunicativo /discursivo- se ehmarca en las teorias de la lectura y la escritura como

procesos.

En lo que se refiere a la lectura, no nos detendremos en el desarrollo de sus estrategias,
pero si estimamos necesario establecer Una distincion ehtre las clases de lectura en funcion de
la literatura, porque ello incidira en la manera de evaluar los textos literarios. Rosenblatt® se
tefiere a la lectura estética, diferente de la lectura eferente. Esta Ultima es la gue atiende a los
aspectos coghitivos, referenciales, analiticos, logicos y cuantitativos del texto. Datos referidos a
un Huevo producto para consumit, a la ciencia, la histotia, la techologia o la sociedad; también
esos datos puedenh ser ideas, formmas de pehsar o instrucciones para hacer algo. Pot su parte, la
lectura estética se refiere ho sélo a lo artistico, siho a lo sehsorial, lo afectivo, lo cualitativo: los
sentidos, los sentimientos, las emociones, las intuiciones. Como bien lo destaca Marin®, esta
distincion es Importante para aplicar las estrateglas de comprensioh lectora, ya que si bleh en la
lectura estética la prediccion inicial y constante, los conocimientos y experiehclas previos
tamblén actlian, hay gue tener presente gue la fihalidad de leer literatura no es extraer datos del
texto, siho disfrutar de la creacién y de la existehcia de esos mundos simbolicos.

Cuando se evalta la lectura, resulta relevante establecer la diferencla entre los textos
litetarios y los textos pettenecientes a otros géneros, ya gue los Ihtetrogantes que se pueden
plantear acefca del texto literarlo apuntan a lo afectlvo, lo Intultivo, lo sensotlal y, en este caso,
como las respuestas tlenen que ver con lo estético y ho con datos, es diticil callficarlas de
“cofrectas” o “Incofrectas”.

En cuanto a la escHtura, como suU ensefianza supone —al igual due ocurre coh la lectura-
un proceso, en la actividad de esctibir se distinguen distihtos tmomentos del proceso en los gue
el autor debe realizat una setle de elecclones al tener que “construlr los sentidos”: la
organizaclén del texto, la organizacion de los parrafos, la organizaclén de las otaclones, el
léxlco adecuado, el uso de convenclones (ottografia y puhtuacién). Las decislones tomadas
sobre estos aspectos permiten asegurar una construcclon eficaz del texto, de modo due la
reconstrucclon gue realiza el lector se cotresponda coh lo gue se quiso comunicat.

3 Rosetiblatt, ..M. (1996): “Teotfd tratisaceional de Ja lectutd y 1 escritira”, en Textos y Contextos 1, Buetios Altes,
Lecturd y Vida.
8 Mutin, Mattd: obta cltads,
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Como los escritores inexpertos no pueden trabajar al mismo tiempo todos estos
aspectos, la revision del escrito juega un papel fundamental, de ahi la importahcia de la
elaboracion de sUcesivos botradores. La revision se produce se produce tanto en el momento
mismo de la escritura, como mientras se escribe y tambiéh cuando se leen las lineas anteriores
para mantener la coherencia, la cohesioh y encontrar el modo para continuar. Existe también un
momento especifico para la revision después de la escritura, al que algunos autores denominan
“edicioh final”’. Los cambios que se producen durante la revisiéh que acompafa a la escritura
van a depender del grado de experticia del escritor, y pueden consistir en: modificacion del
plah; catbio del tipo de texto; ajustes eh la calidad y cantidad de informacion; cambio en el
otden de los parrafos; modificaciones en la puhtuacion y ortografia, precisiones sintacticas,
léxicas, de puntuacion y de espacializacion del texto.

Para evaluar la escritura es hecesarlo tener claro su caracter comunicativo, intelectual,
coghitivo y procesUal® y ho consideratla simplemente como un producto. De ahl la importancla
de evaluar el proceso y ho solatente el producto, propiciando actividades como la co-
correccion, la correccléh entre pares, la autocorteccion y la correccith en el pizatron. De esta
tnahera, la evaluacléh y el control ho seran tareas exclusivas del docente si se ehsefiah
estrateglas de autoevaluacléh y autoconttol de los proplos escrltos y de co-correcldh entre
pates.

Por su patte, al trabajar y evaluat la oralldad ho hay que descuidar el hecho de que,
ademas de |3 multiples fuhclones que ésta cumple en la vida tnas privada o thtima, desde los
Iniclos de la vida soclal, ocupa un lugar muy importante en la vida publica e Instituclonal
(ehtrevistas, cohsultas, trahsacclohes colmietclales, debates, mesas redohdas, conferenclas,
radlo, televisiéh, evaluaclones y exatrenes ofales, etc.) y cumple tamblén funclones estéticas y
ludicas (relatos tradiclonales, leyendas, canclones, refrahes, teatro, clne, etc.).

La evaluaciéh et los espaclos curticulares de Lengua y Literatura ho puede dejar de
tener eh cuehta los distintos puhtos desarrollados. Coto su finalldad es comprobar de modo
slstematico el grado de desarfollo de la cotpetencla comunicativa alcahzado en cada uno de
los hlveles, se debe atender a difetentes aspectos, como por ejetrplo: edad de los estudiantes,
cuUrso, los géheros discurslvos abordados, las Intehclones y poslclohes comunicativas, los
lectos y registros utllizados, el mahejo de los criterlos de textualidad y del paratexto en funclén
de la lectura (Ihterpretacién) y la escrltura (producclon) que reallzan los estudlantes cofro
UsUatlos de la lengua.

7 Catlds, L.M. (1993) La diddetica de la escritura en la escuela primaria ¥ secundaria, Buetios Alres, Aldue.
8 M, Marta: obta cltada.
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En esta disciplina, segtn el proposito y el momento, es conveniente utilizar la evaluacion
diagnostica, la formativa (de proceso U otientadora) y la sumativa (final o integradora), si bien,
dadas las caracteristicas de los espacios curticulares de Lengua y Literatura, la segunda es la
mas Gtil ya que permite la realizacion de revisiones y reajustes durahte el proceso vy, al ser
continua, brinda la posibilidad de ir acrecentando — a través de las rectificaciones vy

modificaciohes necesatias- la competencia comunicativa de los estudiantes.

Finalmente, las evaluaciones pueden ser orales o escritas, segln lo que se quiera
evaluar. Entre las escritas, las pruebas de respuesta restringida o de preguntas estructuradas
ho soh apropiadas pata los espacios de Lengua y Literatura. En cambio, las pruebas del tipo de
tespuesta ablerta, de ensayo, de desarrollo, que permiten el despliegue discursivo, son mas

adecuadas para evaluar los ptocesos de comprension y produccion textual.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA 1
INGLES |

CARACTERIZACION

 La Ley Federal de Educacion recohoce la importancia de la ensefianza de lenguas

extranjeras al ehunciar que "abre la mehte a nuevas posibilidades, constituye un encuentro

realista con otras culturas e incita a la reflexion respecto de la propia". Consecuehtemente,
establece que los alutmnos se ihiciaran eh el aprendizaje de, por los menos, una lengua
extranjera. Las nociohes claves en estos enunciados de la ley, son las de plurilinglismo y
multiculturalidad, ya que a través de ellas se garantiza dat al educando argentino la posibilidad
de entrar en contacto con mas de una cultura a través del aprendizaje de lenguas, y se
teconoce el Importante valor formativo de los idiomas extranjeros en la escolaridad.
Indudablemente uha oferta plurilingile es slempte recomendable y deseable peto entre las
opciohes de estudio de lenguas extranjeras el inglés ha tomado una relevancia significativa. La
lengua Ihglesa adquirio prestigio y relleve en la Atgentina instalandose solidarmente en el
sistema educativo, y en los Ultimos afios este idioma se reconocié mundialmente como lengua
de Uso Ihterhaclonal. En tal sentldo se debe teher en clenta dque el Inglés se ha convertldo
slghificativamente eh la lengua trascehdente de la clencia, los negoclos, las actividades
bancatias, Industriales, cotrerclales, transporte, turistro, deportes, publicidad, diplomacia,
mUslca popular y cotmputaclén entre ottos.

Por lo tanto el Inglés no debe vetse solatmehte coto una presencla eh los Disefios
Curticulares, siho tamblén como Uh Ihstrumento de cohocimiento valido en un medio donde el
alige de la Informatica acentta la hecesidad petmanette del aprendlzale de esta lengua
extrahjera. Esto ho implica la adopelén de uha cultura eh particular ni uha supetlotidad de esta
lengua sobre ofras siho gue debe ser valorada cotro Una heframlenta formativa necesatla para
todos aguellos individuos o comuhidades gque la usan como medio de comuhlcaclon. Por lo
tahto es Indlspensable sefalar la importancia del Inglés en las curriculas, no sélo, sobte la base
de la practica del manhejo del mistro sino tamblén acentuando la dimension formativa y el
desattollo de competehcias intetculturales, que sirvah de anclaje y enrlquecimlento personal del
estUdlante, consclente de la televahcla de su propla cultura. Cabe agregar que es
imprescindible la articulacion de  esta disclpling con  ottos espaclos cuttlculares para la
comprenslon de textos proplos de cada modalldad due le permititan & los estudiantes proyectar
desde otra mirada los procesos de comptension linglistlea y la implementacién de estrateglas
bara acercamiento a textos eh inglés de |3 especialidad.

Desde este punto de vista se cohclbe al inglés como uh puente de comunicacion
ihternacional gue articula & Integra comunidades de usuatlos sin fronteras sotlales, culturales,
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politicas, econédmicas ni geogréaficas y como un instrumento imprescindible para el acceso a ia
informacion a través de distintos medios masivos de comunicacion tales como internet u otros.
Contribuye ademas a la adquisicion de habitos de trabajo y de orden, sentido de la
responsabilidad, y espiritu critico, transformando ai estudiante en un ser auténomo, eje de su

propio proceso de ensefianza - aprendizaje con capacidad de eleccion y decision.

Se presentan entonces muitiples desafios: ¢Cémo educar en una era donde los
procesos de geheracién y transmisiéh de conocimientos actuales eran impensables décadas
atras? ¢Para qué tipo de desafios se preparan los nuevos educandos? ¢Como utilizar los
medios masivos de comunicacion y las nuevas techologias educativas para un mayor
rendimiento académico? ¢Como incluir en los proyectos aulicos nuevos campos de
conocimiento para comprender la complejidad del presente? Estas cuestiones, de honda
sighificahcia y repercusion en el presente y futuro de los estudiantes deben ser
permanentemente consideradas eh la practica docente.

En unh mundo donde el enfoque multidisciplinario adquiere especial importancia, donde
encarar el estudio de los problemas de produccion, y los recursos econdmicos soh prioritarios,
ho puede faltar el acompafiamlento del Inglés como una hetramienta indispensable para el
ahalisls global de una problematica que tlere gran relevancia: los camblos econdmicos y
soclales, la humanidad, el aprovechamiento de los recursos naturales y la globallzacién. Por
ende a través de la ensefianza del Inglés se provee al estudlante de otro Instrumento para
ejercer su libetrtad, que le permitira ser uh receptor critico de los mensales que le llegan a diarlo.

Los camblos producidos en la socledad contemporanea han trahsformado los modos de
conceblr fuhclones baslcas de la escuela, tendiendo actualmente al desarrollo y fortaleciiento
en los estudlantes de competenclas fundamentales, que les pettitan actuar y comprender
sltuaclones complejas, camblantes e Inclertas, enfrentéandolas con responsabilidad. Esto Implica
Una propuesta dohde los estudiantes participen en forma activa, selecclonando el matetial.

La globalizaclon de los mercados, la Internaciohalizaciéh de blenes y de capitales, el
avatce de las comunicaciones y la Informatica, exlgeh continuos desarrollos innovadores, uh
~ proceso de reconversiéh productiva y uha redefiniclon de las formas de operar en los entornos
productivos. Es hecesatlo, entonces, desarrollar téchicas nuevas para potenclar al maximo los
recUrsos humanos y matetiales y estimular la ihversién y la creaclén de empleos. Para ello se
deblera anallzar en profundidad el campo de la clencla aplicada en empresas Ihdustrlales, y en
l]a produccidn de objetos de cualduler etiologla: cotro los recursos haturales, el trabajo de las
personas tanto intelectual como manual, las maguinas y herramlentas a emplear, el capital, la
Industria, los procesos econbmicos y otros.
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Desde la antigliedad los requerimientos de alimentos, vestimenta, vivienda, utensilios,
etc., dependieron de los materiales extraidos de la naturaleza y, el hombre, a través de los
tiempos fue aptendiendo a utilizatios y de este modo descubrir las distintas propiedades y
utilidades de cada uno. No puede ighorarse que la implementacion del inglés en esta
modalidad es Uha hecesidad para la obtencion de avances en las relaciones sociales,
econdmicas y diplomaticas entre las distintas sociedades, que deberiah coincidir en las politicas
de ahorro energético (por ejemplo), en la toma de conhciencia de los probiemas ecologicos, en
el aprovechamiento, clidado y conservacidn de los distintos recursos, tanto haturales como
rehovables y ho cohtaminantes, eh la coordinacion del Uso de las inhovaciones tecnolégicas, en
el control de los procesos de trabajo industrial, rural, attesanal y otros. La creatividad humana
ho tiene limites; desde el diminuto chip a la comunicacioh satelital via Internet hasta los viajes
espaciales se lograh por el poder del trabajo, del esfuerzo y de la ihspiracioh del hombre. Enh
muhdo de los hegocios contemporaneo las barreras comerciales se han diluldo debido a Uha
evolucioh creciente de la manhufactura, de los equipos tecnoldgicos de produccion y del Uso de
la inteligencia attificial. El disefio, innovacion y desartollo de nuevos productos (algunos iy
cotplejos) ihvolucran diversos aspectos de la produccion tales coio la fabricacion, el
ehsamble, la disttibuclion y el abastecimiento de los tilstrios.

Los Espaclos Curtlculares de Ihglés abordah cohtehldos teferldos ho solo a los
tmaterlales y las materlas primas slho tambiéh a las técnicas, proceditnlentos y producclon y a
todas las transformaclones gue desde dlversas perspectivas soh Utiles para el hotbre. La
Educaclon Polimodal se articula coh el proyecto de vida del estudlante y por lo tanto prevé
alterhativas de otlentacion validas para la Inserclon laboral o los estudios supetiores.

Los Espaclos Cuttloulares de Inglés |, Il y I, Incluyen contenldos secuenclados
cottespondlentes al Inglés como lengua de comunlcaclon Internaclonal. Se busca desarrollar las
estructUras semantica, lihgUlstica y lexical due reflejan diferentes sistemas conceptuales, que a
sU vez estructuran la percepeclon del tundo y la comunlcacién. Por lo tanto, es necesatlo
trabajar este espaclo cuttlcular desde uh aspecto comunicativo-discursivo gue pertiita a los
estudiahtes el acceso de manera progresiva a hiveles mas complejos de autonotila en el
dominio discursivo ho solamente para la producclén del discurso oral sino tambign para la
elabotaclén del disclirso escrlto, gue requlere Un thayor nivel de reallzaclon.

Los conhtenldos propuestos pata los presentes espaclos curticulares respohden a los
liheatmlentos establecidos eh los Contenldos Baslcos Cotrutes, para la Educacion Pollmodal.
La orgahlzacion plantea dos gjes: “El Inglés como tedlo de comunleaclon” y “El Inglés como
tmedio de representar al mundo®. En ellos se explicitan conhtenldos conceptuales y alguhos
procedimehtales especiticos refetldos a los mistios gue ho soh Ghleos hl excluyentes. Esta
presentaclén deja abierta la posibllidad de articular hotlzohtal y verticalmente, de flexibllizar y
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de realizar la apertura y I prospeccion de los contenidos en el Proyecto Curricular Institucional
(P.C.l) y aulico, a través de Una orgahizacioh y secuenciacion contextualizada, segln la

realidad de cada establecimiento educativo.

Estos dos grandes ejes orgahizadores son los mismos a lo largo de los tres afios.

Eje I: El Inglés como medio de comunicacion: Involucra los saberes referidos al

aprendizaje de las estrategias comunicativas.

Eje Il: El Inglés como medio de representar al mundo. Incluye los conocimientos
referidos a los aspectos fonologicos, morfosintacticos, semanticos y lexicales, que configuran el

sistema de la lengua.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la Educacion Polimodal abatca dos

campos:

e Uh campo disciplinar especifico integrado por los saberes gue configuran la definicion
epistetnoldglca del idioma Inglés y

. Un carpo transversal gue slrve cofmo Instrumento para la construcclon y transmislon de
otros saberes soclalmente slgnificativos.

Tenlendo en clenta lo anteriormente menclohado el enfogue se centrard en la
adguisiclon del codigo lingtilstico del Ihglés a través de sltuaclones de la vida cotidlana
conocldas para el alumno haclendo Uso del conoclmlento previo y de la experlencla en dichos
tetnas. Como lo especifica el “Programa de Aslstencla técnica para la transformacion
cUrtcula’, se presentara Un “enfoque” que recree los procesos haturales de adquisiclon, dque
pattan de lo global y se dirijan a lo particular, basandose enh la comprension como proceso y
cotmo producto.

Es hecesatlo entohces, emplear a través de lo funclonal-gramatical y de lo pragmatico
los cohoclimlentos previos del estudlante, haclendo uso de sus esguemas de contenldos para
Una tiejor comprension del mensaje, sea éste oral o escrt, presentando una secuenclaclon
gradual loglca y Una vatledad de actlvidades que aumenten el nivel potencial de los estudiantes
tanto eh suU comprenslén auditiva y lectora coto en su producclon oral y esctita. Se debera
ehtohces presentar la lengua oral a través de diferentes tipos de discurso oral extraldos de la
vida cotldlana y la lengua escrita pot medio de textos de diferentes fuentes Usando uh enfogue
Interactivo para hacer el proceso de comprenslon mas slgnificativo.
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 Es conveniente que los docentes a cargo de los espacios curriculares de Inglés
impulsen el aprendizaje, provocando desafios comunicativos alcanzables para establecer una
atmosfera de comunicacién realista. Es mehester para ello un conhocimiento acabado de los
procedimientos generales que se requieren para llevar a cabo tal tarea y de los contenidos

transversales con los otros espacios curriculares.

Esos contenidos procedimentales generales son:

e Desarrollo de estrategias de las 4 macro-habilidades basicas: escuchar, leer, hablar y

escribir.
e  Comprehsioh de textos orales y escritos.

o Desattollo de estrateglas de audicioh y lectura para posterior dlscriminaclén de la
Informacion.

s  EscUcha para identificar ideas principales.

o  Audicién de didlogos y cohversaclohes telefonicas.

o  Prediccloh a partir de titulos y/ o soportes gréticos.

s  Recohocimlento y produceldn de Ihstrucclones y cohsignas.
Lectura de textos para buscat Informacién geteral y especifica.

*  Uso de vocabularlo y conoclmientos previos para facllitar la cotmprension de textos orales
o esctitos.

o |nferehcla del slghificado de palabras nuevas.

®  Comprehsidn y Uso de vocabularlo televante a las unldades dentro de 1a trodalldad.
- Reconocimiento de forimas de bresentacléh de |a ihformacion.

s  Recohoclmiento y exptesiéh de hoclones especificas.

*  Respuestas a preguntas sobte textos orales y escritos.

. Ade_cuacléh de Uso seglin proptsito, contexto y audiencla.

o Reflexidn sobre la lengua oral y esctita.

o  Analisis y utllizaclon de estrateglas orales y escritas.

»  Recohotlmlehto y producelsh del desarrollo semantico.

o Formulacion de hipdtesis generales.

o Anallsls y utlilzaclth de estrateglas de comiprenslon audltiva y lectora.
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Elaboracién de textos expositivos breves y sencillos sobre temas de la especialidad.

Los Contenidos actitudinales a promover coh la Lehgua Inglesa complementan los

conceptuales de la Educacién Polimodal. No pueden darse aisladamente del resto, sino que

son transversales a todos ellos. Las actitudes seleccionadas pueden agruparse en cuatro

categorias seglin promuevan al:

Desarrollo personal

Desarrollo sociocomunitario

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

Desarrollo de la expresion y la comuhicacién

Desarrollo personal

>

Conflanza en sl mismo y en suU capacldad de set capaz de comunicarse eh la lehgua
Ihglesa.

Commptotiso persohal y valoraclén de la vida, el bieh comun y la verdad.

Interés y valoracion de la comtunicacion motivados por el deseo de intercamiblo con
otras formas de pehsamiento respetahdo las diferencias cultutales.

Totma de conclencla de la capacldad para comprender globalmente un texto sin
hecesldad de entender todos y cada Uno de los elementos del mistrio.

Interés y curlosldad para conocer las ideas expresadas en textos orales o escritos en
la lehgua Inglesa en forma autéhoma, motivados por la hecesidad y el deseo de
Informacion, instrucclon, placer y entretenlmlento.

Actitud de responsablilidad progresiva para optitnizar sU proplo proceso de
aprendlzaje en forma creativa y autéhoma.

Reflexion y valoracloh de huestra cultura y Iiteratura.

Patticipaciéh reflexiva, creativa y ctitlca eh las distintas situaclones de comunleacion
en las gue Interviene.

Reconoclmiento del error como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Superacloh de las limitaclones proplas, aprovechando los recutsos lingisticos
dispohibles.

Autohotnla de cfitetlo y tothia de declslones.
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Desarrollo socio-comunitario

>

Reconocimiento de la importancia de ser capaz de aprender a expresarse en inglés
como medio de satisfacer necesidades de comunicacion con diferentes interlocutores

y como medio de entendimiento entre las personas.

Valoracion del trabajo cooperativo para el mejoramiento del intercambio

comunicativo.

Disposicion a participar eh proyectos grupales teniendo en cuenta distintos estilos de

aprendizaje y cualquier otro tipo de diferencia persohal.

Reconocimiento  de los valores culturales propios y de las mutuas formas de

enrlquecimiento en el acercamiehto a otras culturas y comunidades.

Consolidaciéh de la Identidad haciohal, la democracia, la promocion de una
economia que respete al ser humano.

Actitud de apertura hacla docehtes y grupo de pares pata la elaboraciéh de huevos
sabetes disciplinares eh su modalidad, a través del idioma inglés.

Cutosidad, respeto y valoracléh critica de las formas de vida y de otros aspectos
soclo-culturales de palses anglo parlantes.

Respeto y valoraciéh de la actividad docente como actitud de serviclo a los otros y de
ayluda a sU creclmiento personal y soclal.

Acrecentamlento de su cohoclmlento del mundo, adoptando actitudes de tolerancla,
recohocimlento a las diferenclas y respeto pot los derechos humanos.

Desarroilo del cohocimiento cientifico — techolégico

>

Recohoclmiento y aceptaclon del Idioma Inglés como uha de las hettamlentas para el
aprehdlzaje y actuallzacléh de saberes disclpllhares proplos de la modalidad.

Curlosidad por Investlgar y explotar diferentes situaclones lingtifsticas.

Reflexlon critica acetca de clertas creenclas sobre la haturaleza del lenguaje v el
broceso de aprehdlzale.

Valoraciéh de la lehgua oral y escrita como fuehte de transtnlsiéh e ihsttumento de
aprend|zaje de valores, tradiclones y cultura.

Valoraclon de todas las fottnas de expreslén linglistlcas y reconoclmiento de la
exlstencla de vatledades dlalectales de un misimo Idloma desterrahdo toda forma de
discHminacion.
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e Desarrollo de la expresion y la comunicacién

» Reconocimiento de la importancia del aprendizaje de las lenguas extranjeras como
instrumento idoneo para el establecimiento del didlogo entre las culturas y las

comunidades.

> Valoracion de la comunicacion como forma de construccion de la paz entre los

pueblos en general y entre los hombres en particular.
» Valoracion de la palabra como medio de expresion de la realidad.
> Disposicion favorable para respetar las pautas sociales de comunicacion.

> Sentido ctitico frente al papel que juegan los medios de comunicacidon en la
transmisioh de conocimientos.

> Disposicién para promover el desarrollo persohal integral eh el sentido Intelectual,

afectivo, ético y espiritual.

Retorando lo explicado en la fuhdamentacion sobre la resolucion N° 66/97 del Cohisejo
Federal de Cultura y Educacion, se utllizara la alterhativa A gue Iimplica desatrollar un segundo
y tercer nivel de lengua extranjera (Ihglés) continuando el proceso Ihiclado en el primer nivel en
los tltimos afos de la Educaclon Genheral Basica.

Estos hiveles, en geheral, seran validos para abordar los Espaclos Cutrlculares de
cUalguler lengUa extranjera gue los establecimientos educacionales optatah por ensefiar. Pata
aquellas instituclones gue hublerah abordado un nivel |, Il y Iil de: Francés/ Pottugués/ ltallano/
Aletan, etc. serla cohvenlente explicltat el nivel | de lengua extranjera: Inglés. Es hecesatlo
teher eh clehta gue el Espacio Currlcular Inglés | Ihcluye contenidos cofrespondientes a una
Ihiclacion o a un hivel elemental pero sletipre tendiendo a desarrollar las estructuras lingtistico
discUrslvas gue reflejen diferentes slsterrias conceptuales. Eh este ptliver hivel se busca gue
los estudiahtes accedan progresivartiente al aprendizaje de la lengua extranjeta y se aproximen
a UH Hahejo comunlcativo razonablemente fluldo a través de la recepeloh y produccion de
textos orales simples. Tatmbién posibilita el contacto con otras culturas y otro slstema lingaistico
ofreclendo Uha perspectiva tds de reflexionar sobre la propla Identidad, lengua, y cultura,
acrecehtahdo  sU perspectiva sobre distintos aspectos interculturales y su propla visiéh del
trilndo.
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Se recomienda emplear materiales semi-auténticos y auténticos, funcionales vy
apropiados a las necesidades e ihtereses de los estudiantes organizados eh unidades de
trabajo secuencladas y disefiadas de forma tal que prevean una complejidad creciente a fin de

obteher un resultado positivo.

ESPACIO CURRICULAR: INGLES |

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curficular los estudiantes estaradn en condiciones de
incorporar competencias gramaticales, sociolingtilsticas, discursivas y estratégicas para la -

comMunicacién, empleando aptopiadatriente hoclones y funciones que le permitan:
s  Predecir Infortmacion a partir de titulos y/ o soportes graficos.

e Reconocer ihstrucciones y conslghas.

o  Leer textos para buscar informacién general y especifica.

®  Comprender textos qrales y escritos.

o Usar vocabularlo § cohocltlentos previos pata facilitar la commprehsioh de textos orales o

esctitos.
o Infetit el significado de palabras nuevas.
s Reconhocer fotmas de presentaciéh de la Informacion.
»  Responder a preguntas sobre textos orales y escritos.
¢  RecoHocer y expresar hoclohes especiflcas.
o Adecuar el Uso de la lengua extranjera seguh proposito, contexto y audlencia.
s  Reflexlonat sobte la lehgua oral y esctita.
»  Comptender y Usar vocabulatlo relevante a .Ias unldades dentro de la modalldad.
o Formular hipotesis geherales.
s Elabotar textos expositivos breves y senclllos sobre tetnas de 12 especlalidad.
s Analizat y utllizar estrategias de comprensiéh auditiva y lectora.
s Produclt textos que Impliguen resolucléh de Uha tarea comunlcativa.

o Pariclpar en sltuaclones orales geheradas a pattr de los dlscutsos literarlos.
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Relacionar el discurso comunicativo en espafnol y en lengua extranjera y participar en

situaciones orales y escritas.

Interactuar  coh dihamismo en grupos y aprender progresivamente a expresar y
fundamentar opiniones y formular hipétesis empleando cédigos verbales y ho verbales en

forma oral y escrita.

Producir textos orales de estructura compleja, en respuestas a consignas secuenciadas.
Reflexionar sobre el efecto comunicativo de los discursos empleados.

Detectar errores y corregirlos a instancias de sus pares y del docente.

Acceder a Uha lectura auténoma y significativa de distintos géneros literarios, acorde a
edad, intereses y desarrollo lingUistico.

Cehtrar su atencioh en varios aspectos de la lengua tales como el fonologico, gramatical,

lexical, semantico, etc.

Adqulrir Informacioh a pattir de libros, revistas, diarios, folletos, documenhtos, hotas,
pelfculas y videos, television, y procesarla.

Interlr reglas de uso de la lengua meta y discutir hipotesis con otros.

Comprendet, anallzar, y valotar las distintas dimenslohes de los modelos
organizacionales.

Escuchar, leet y disfrutar de los Usos creatlvos de la lehgua teta eh cuentos, canclones,
dramatlzaclores, representaciohes teatrales, etc. '

Monltorear la propla produccién y adecuatla al proposito comunlcativo.

Elegir las estrateglas mas apropladas a cada situaclén de aprendizaje de la lengua oral y
escrlita.

Acrecentar la curlosidad por Investigar para la produccléh de textos orales y escritos

placenteros y entretenidos relaclonados con los Cohtehidos transversales de sl
tnodalldad.

Produclt textos orales y esctitos placenteros y entretenidos, motivados por el interés por la
lectura.
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Contenidos Conceptuales

Eje I: El inglés como medio de comunicacion

Texto oral: estructura de la interaccion.

Formulas sociales en intercambios cotidianos.

Instrucciones y consignas orales.

Confeccién de cartas, correo electronico, mensajes de texto.

Diferencias culturales.

Argumentacion sobre:

>

>
>
>

Efectos del turismo.
Viajes promoviendo turismo.
Nueva tecnologia.

Procesos productivos.

Eje II: El inglés como medio de representar al mundo

Exponentes linglisticos, patrones y expresiones idiomaticas.

Oraciones simples y complejas.

Patrones de entonacion, ritmo y acento.

Nociones semanticas de:

>

YV V VYV V¥V

Existencia: “there is — are - isn’'t - aren’t”. Uso de adjetivos indefinidos: “some/any. —

un/countable”.
Habilidad, permiso y posibilidad: “can - can't”.
Posesién: “has - have got - have - ‘s”.

Tiempo Presente.

Presente Simple. Formas de expresar opinion acerca de uno mismo y de intereses
propios: “I'm 14 years old” - “I'm from Argentina” - “I'm interested in....". Recibir y dar
informacién personal. Formas de describir personas: “How old....?” - “Where ... is -
are ... from?” - “What nationality ....?" - “What ..... like?". Uso de adjetivos
calificativos. Profesiones: “accountant, salesman, manager, travel agent,

businesstman” ,etc. Important person: Bill Gates. Formas afirmativa, hegativa e
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interrogativa. “do — does”. Formas de expresar opinion: “| love...” - “l hate.....” -
“Likes and dislikes” - “ People and Jobs”. Adverbios de frecuencia: “always — never —-

usually — etc”.

»  Presente Continuo: “ I'm writing.....".

»  Tiempo pasado: Forma de preguntar y responder sobre fecha y lugar de nacimiento:
"We danced....”. Forma afirmativa. Verbos regulares. Forma de preguntar y
responder sobre fecha y lugar de nacimiento: “When/ Where......were you born?” —
“to be: was - were’. Formas afirmativa, interrogativa y negativa. Nociones de
tiempo pasado: "We danced....”. Formas afirmativa, negativa e interrogativa. “did”.

Verbos regulares e irregulares”.
»  Lugar: Preposiciones de movimiento y lugar.

»  Comparacion: “adj + er + than — more + adj + than — the most + adj + est — As + adj

+ as”.
Nociones de coherencia discursiva:
»  Conectores logicos: “and - but — because —. so - who - that - efc”.
»  Conectores discursivos: Pronombres: “he — she — these - that — etc”.

El atomo. Vocabulario: atom - weight — substance — measure — scale — mass — chemist —

heavy - light — nuclear - etc.

Computacion. Vocabulario: computing - floppy disc — screen — CPU — multimedia —

keyboard — printer — download — store — file — internet — mouse — click - etc.

Metales: Vocabulario: metal — property — features — flame - melting point — force - changing
shape — brittle —collide — crash — barrier — siretch — wire — size — transfer — heat up — bend
— thin — etc.

Sustancias radioactivas. Vocabulario: radioactivity — disease - nucleus — danger — death —

uranium - etc.

Hoteleria y turismo. Vocabulario: hotel — tourism - crowd — capacity — book — services -

traffic jam — amenity — pilgrimage - etc.

Excursiones historicas. Vocabulario: highland - plain — rainforest — tourist resort — trekking

— nature walk — monument - parapenting — thermal water spring — hiking - etc.

Descripcion de ciudades o regiones. Vocabulario: city — region — country/side — urban —

rural -shore — steppe — craggy — beech trees — bush — mountain — lake - etc .

57

0000000000000000000000000000000000000000000000000




0000000000000 000000000000000000000000000000000000°0

Ministerio de Educacion

Inventos y descubrimientos. Vocabulario: invention — discovery - telephone — scientist —

pattern — mould — creativity — imagination - etc.

Entrevistas a distintas personas sobre temas como: “la industria automotriz en el siglo XX,
fluctuaciones econdmicas, estrategias de venta, el impacto de los virus en los sistemas

computarizados”.
Otros temas transversales de la modalidad.
Dramatizaciones.
Nocién de personaje, lugar, tiempo, episodio, tema.
Poesia: estructura tipografica (titulos y estrofas).
Dialogos, personajes, conflictos, climax. Teatro.
Sistema Fonoldégico:
»  Formas de articulacion.
»  Entonacién, ritmo y acento: patrones de entonacion.

Sistema Morfolégico:

»  Formacién de palabras: Por derivacién: (prefijos y sufijos). “Australian scientist” -

“grandmother — great grandma”.

»  Por composicion: good —looking — downtown — sightseeing.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales

Reconocimiento y expresion de nociones semanticas y produccién de conectores

discursivos.

Exposicién oral a partir de guias escritas, resultado de encuestas, descripcion de procesos

relacionados con los contenidos.
Argumentacion (Acuerdos y desacuerdos, opiniones y defensa).
Narracion de episodios personales y de creaciones ficcionales.

Deduccion de las diferencias en el uso de acuerdo con los pronombres o personas

usadas.
Identificacién del tiempo pasado en un texto oral.

Clasificacion de los verbos regulares de acuerdo con la pronunciacién del tltimo fonema.
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Deduccion de reglas a partir de ejemplos.

Reconocimiento y produccion de oraciones conteniendo los conceptos de habilidad,

obligacién y prohibicién.

Produccién de oraciones usando la forma comparativa del adjetivo indicado.
Produccién de oraciones comparando mas de dos personas o0 cosas.
Reconocimiento de la informacidon para completar un didlogo.
Reconocimiento y produccion de formas de expresién en tiempo futuro.

Entrevistas a distintas personas sobre temas especificos relacionados con la produccién

de bienes y servicios.

Comprensién y uso de vocabulario relevante a las unidades tematicas elegidas dentro de

las disciplinas de la modalidad.

Comprensién de la informacién global y especifica de mensajes orales y escritos en la
lengua inglesa relativos a situaciones de comunicacibn mas habituales en la vida

cotidiana.

Produccion de mensajes orales utilizando recursos linglisticos y no linglisticos en las
situaciones de comunicacion en la vida cotidiana, para conseguir que la produccion del
mensaje sea fluido y satisfactorio, mostrando una actitud de respeto e interés por

comprender y hacerse comprender.

Lectura comprensiva y auténoma de textos escritos de un nivel adecuado a sus
capacidades e intereses relacionados con situaciones de comunicaciones escolares y

extraescolares.

Lectura de textos como fuente de informacion y recreacion y como medio de acceso a

culturas y formas de vida distintas a las propias.

Produccién de mensajes escritos relacionados con sus necesidades e intereses con un

nivel de correccidén que asegure su comprension por los destinatarios.
Uso de glosarios y diccionarios inglés-espafiol.

Introduccién al uso de libros de consulta de la modalidad en forma correcta.
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Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

El aprendizaje de las Lenguas Extranjeras, tiene cada dia mas requerimientos
generados por la globalizacién de las comunicaciones. Esto implica preparar “ciudadanos” para
comunicarse, careciendo de una comunidad real que posibilite la interacciéon natural. En este
sentido es necesario subrayar que los espacios curriculares deben favorecer el desarrollo de la
percepcion para captar y comprender un nuevo cddigo linglistico, distinto del propio y tomar

conciencia de las caracteristicas necesarias para emplearlo.

A través de la implementacion del Inglés en Nivel Polimodal se propone la resolucion de
situaciones comunicativas a partir de la comprensién y produccién de textos orales y escritos,
poniendo mayor énfasis en el desarrollo de estrategias de comprensién lectora, por ser ésta
una herramienta indispensable para un adecuado acercamiento en el mundo del trabajo. La
ensefianza del Inglés tiene que proporcionar saberes que les permitan a los estudiantes
comunicarse desarrollando las cuatro macro habilidades. Se sugiere abordar los contenidos
teniendo en cuenta dos dimensiones: la destreza lingiistica y la habilidad comunicativa, para
tender a la formacién de oyentes y hablantes en situaciones reales, trabajando a demas con
actividades graduadas a partir de didlogos, dramatizaciones, etc., con el propésito de que los
estudiantes interactiien con textos auténticos del idioma. Cada una de estas actividades
deberén constituir desafios alcanzables que conduzcan al estudiante a lograr el aprendizaje de

la lengua en forma exitosa y eficiente.

La comunicacién no es sélo un objetivo, sino un proceso continuo donde hay que prestar
atencién al empleo de una correcta metodologia, para no caer en los extremos de ensefiar
comunicativamente sin corregir errores, sin tener en cuenta el momento oportuno de cuando
corregir, cémo y porqué. El docente actuaré entonces como guia y facilitador del proceso de
ensefianza y aprendizaje, con el objéﬁvo de llevar a cabo una tarea final en proyectos

compartidos con otros espacios, que impliquen un “hacer” con la lengua.

Acceder al lenguaje escrito contribuye al desarrollo de operaciones intelectuales que
activen los esquemas cognitivos. Para ello se debe conocer los cédigos propios del mensaje
escrito donde no funcionan los multiples recursos de apoyo a la comprensién que se dan en la
lengua oral. Se sugiere un abordaje global de los aspectos comunicativos del contexto,
teniendo en cuenta los conocimientos previos de la lengua y las experiencias propias del
estudiante lector, para alcanzar el objetivo principal: el desarrollo de la lectura critica y
auténoma. La adquisicion de la escritura como habilidad comunicativa es un proceso interactivo
que implica lectura, escucha y habla. Estamos asi en presencia de las cuatro macro-habilidades

que contribuiran al desarrollo de la lengua. No debemos olvidar los recursos literarios que

60




Ministerio de Educacion

posibilitan trabajar el aspecto figurativo o poético y beneficia las interpretaciones de los

mensajes en general.

Se recomienda la realizacion de tareas de “andamiaje” (Vygostky y Bruner) en las que
los estudiantes con mayores conocimientos previos cumplirian las funciones de “andamios *
en trabajos grupales, colaborando en forma progresiva para que el “aprendiz” vaya asumiendo

mayores responsabilidades en el aprendizaje de la lengua extranjera.

De esta manera se llegaria asi, a una organizacion de ideas, lenguaje, cohesion, estilo

y léxico que unida a la expresion personal dara como resultado nuestro proyecto final.

Criterios de evaluacion

Consideramos la evaluacidon como un “proceso sistematico y riguroso de recogida de
datos” (Casanova, 1995) que incluye el logro de los objetivos previstos, la concrecién de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y creemos que es de gran
importancia el eficaz desarrollo de competencias comunicativas del alumno para saber utilizar
la lengua extranjera de una manera adecuada en una gran variedad de contextos y, de este

modo poder comunicarse satisfactoriamente en la lengua extranjera.

Por lo tanto el objetivo principal de la evaluacion del proceso de aprendizaje de los
alumnos tiene como principio fundamental la integracién y coherencia entre esta evaluacion,
las expectativas de logro, los recursos utilizados, las actividades realizadas, los procesos de
ensefianza-aprendizaje y otros. Es asi, que debe asumirse una mirada integradora de los

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos.

E! proposito de la evaluacion desde esta perspectiva globalizadora e integradora
presupone un proceso permanente y complejo de valoracion de las actividades aulicas para su
optimizacion. Tanto la evaluacién de procesos como de productos son necesarias para proveer
la realimentacion periodica que mejore la tarea planificada de forma constante y sirva de base
para tomar las decisiones denominadas de reciclaje donde se determine la efectividad de la
tarea realizada luego de concluida una unidad de aprendizaje, un término, un ciclo o un periodo

escolar.

El rol principal de la evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje es de usarla
como puntal que permita un mejoramiento constante y garantice una accién eficaz y equitativa

de este mencionado proceso.

A modo de sugerencia mencionamos algunos aspectos no sélo cognoscitivos, sino

también psico-motrices y afectivo-volitivos a tener en cuenta al momento de la evaluacién de

los estudiantes:
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o Desempefio oral y escrito en las actividades propuestas.

. Competencias linglisticas apropiad.as al nivel para comunicarse satisfactoriamente.
. Habilidades para interpretar la lengua meta.

e  Autonomia en la expresion oral y escrita.

. Manejo de estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.

. Procedimientos coherentes en la resolucidon de situaciones problematicas

contextualizadas.

. Reorganizacion de saberes disciplinares trabajados con anterioridad; no copias o
repeticiones factuales o literales sino producciones escritas u orales significativas en las

que los alumnos se aventuren a usar su conocimiento para solucionar problemas.

. Adduisicién de una actitud cientifica y critica para juzgar su propio desarrollo del

aprendizaje, las investigaciones y las innovaciones que se propugnan en este espacio.

Es por esto que la evaluacion debe considerarse una actividad sistematica, coherente,
planificada y realizada en forma continua, que exige una clara determinacién de objetivos en

base a los cuales se mediran los resultados logrados.

Se deben evaluar todos los objetivos propuestos y esto implica construir una gran

variedad de instrumentos entre los cuales podemos mencionar:

e  Exposiciones orales (individuales o grupales) de informacion personal, general, anécdotas,
lectura de cuentos o novelas resumidas de acuerdo al nivel o de trabajos de investigacion

y/o recoleccion de datos asignados con anterioridad.
. Pruebas escritas con distinto tipo de ejercitacion tales como:
>  Lectura comprensiva de textos adecuados al nivel con ejercitacién apropiada

>  Ejercicios de Verdadero / Falso con correcciéon de las opciones falsas

contextualizados.

Ejercicios de apareamiento contextualizados.
Ejercicios de completamiento contextualizados.
Ejercicios de seleccion multiple contextualizados.

Ejercicios de organizacion de la informacion en tablas o gréficos diversos.

vV V VYV V V¥V

Composiciones guiadas con soporte grafico / visual / oral estableciendo semejanzas

y / o diferencias, etc.
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> Redaccion de cartas, e mails, etc.

) Confeccion de afiches sobre temas desarrollados en clase, temas transversales de la

modalidad, hechos acfuales y otros.
° Pruebas escritas integradoras.
. Entrevistas orales (individuales, de a pares o grupales).
. Trabajos escritos tales como proyectos, composiciones, u otros, individuales o grupales.

. Otros.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA |
FRANCES |
CARACTERIZACION

El lenguaje, rasgo distintivo de la humanidad, tiene como funcién basica la interaccién
social de los individuos, condicion sine qua non para su desarrollo. A través del complejo
sistema de comunicacion y de representacion del mundo que es el lenguaje, el hombre expresa
sus necesidades, sentimientos y pensamientos mediante signos; recrea su pasado y proyecta
su futuro, al tiempo que se inserta en el presente desde donde construye su identidad a través
de su yo linglistico. Si el educando queda limitado al conocimiento de la lengua materna
desarrolla en forma progresiva lo que podria denominarse espacios ciegos en relacion con todo
un espectro de diferencias significativas que identifican a otras lenguas. De ahi que aprender
otro idioma traiga aparejado una inevitable y deseable apertura de horizontes perceptivos, dado
gue una lengua es un complejo sistema de signos materializados en dos modalidades: oralidad

y escritura.

La lengua representa significados derivados de las representaciones mentales en que
los sujetos, hablantes nativos de esa lengua, traducen su particular percepcion del mundo y de
la realidad en que estan inmersos. Por eso, abordar la experiencia de un nuevo idioma permite
ademas el acercamiento efectivo a una cultura y a una civilizacién diferentes, a estrategias de
comprensién y de construccién del mundo distintas, unido a un proceso de creacion

permanente.

La adquisicién de una lengua extranjera esta, pues, enraizada en este arduo, gigantesco
y no menos fascinante proceso de abordar un sistema de sighos lingiisticos cuya funcién
primaria es la interaccién en situaciones socialmente significativas. La capacidad de manejar
otros cddigos lingliisticos propicia una estructura mental mas diversificada y un pensamiento
mas flexible; suscita una mayor riqueza cognitiva y una revision y afianzamiento de la/s
lenguals ya adquirida/s. Es indudable que el aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras
ayuda al estudiante a desarrollar estrategias de pensamiento, de conceptualizacion y

categorizacién del mundo que le otorgan una mayor autonomia en el desempefio comunicativo.

Al comenzar el Polimodal, los estudiantes, muy competentes en lengua materna, la
utilizan como base para desarrollar una serie de estrategias sobre las que se asientan los
procesos de aprendizaje y adquisicion de la lengua extranjera. Adquirir una lengua extranjera
supone entonces la habilidad para receptar - comprender (comprension escrita — comprension
oral) — producir (expresion escrita - expresion oral) mensajes en situaciones de comunicacion
contextualizadas. Lo que implica proponer a los estudiantes interacciones auténticas

(realizacién de proyectos colectivos en tiempo real); situaciones verosimiles de comunicacion;
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trabajo constante con documentos auténticos y registros variados, junto a una cierta pragmética
cultural que permita el uso de todas las estrategias efectivas de comunicacion en un ambito real

de intercambio social significativo.

Desde la competencia oral (receptar-comprender-producir) se pretende la adquisicion
del Francés como lengua de interaccion y cultura. Se busca desarrollar la oralidad como

habilidad para resolver tareas comunicativas con cierto grado de destreza linguistica.

Desde la lengua escrita (lecto-comprensién y escritura) también se tiende al desarrollo
de la lectura y de la escritura. La lengua escrita supone el acceso a saberes formales, a
informacién y a documentacion de referencia. Para ello debe considerarse una propuesta de
desarrollo sistematico y de complejidad creciente hasta alcanzar la autonomia en la produccion

y la posibilidad de autocorreccion.

Con los aportes de la psicolingliistica y la psicologia cognitiva surge el enfoque
constructivo, interactivo y transaccional de la lectura. Se desprende de aqui que el sentido del
texto se establece entre la informacién que este aporta y los esquemas cognitivos que el lector
ya posee. Siendo asi, desde el primer contacto con el texto en lengua extranjera, el alumno
elabora hipétesis a partir de sus experiencias previas en tanto usuario de la lengua materna,
esquemas que son perfectamente transferibles de una lengua a la otra. Se aproxima al texto
desde varias perspectivas, se sirve tanto de lo iconico como de la organizacion textual, del
reconocimiento de palabras transparentes y de su conocimiento del tema y del mundo para
acceder a una primera lectura y comprensién global. Poco a poco, esta deviene mas detallada,
mas acabada y puede ser incorporada al conjunto de saberes ya adquiridos. La comunicacion
escrita sigue pautas mas estandarizadas de produccion, presenta un mayor grado de
formalidad y propésitos objetivos. La sintaxis, por su parte, permite organizar estructuras mas

complejas y desarrolladas.

En otras palabras, el codigo escrito presenta una serie de caracteristicas contextuales y
textuales que difieren del codigo oral, pero que refuerzan la produccién tanto escrita como oral.
Por ello es necesario ofrecer al que aprende una multiplicidad de formatos textuales que
permitan la puesta en marcha de las estrategias eficaces de aproximacion al texto que ya
posee y que propicien la motivacion. Las investigaciones realizadas en el area de la psicologia
cognitiva aseguran que las estrategias desarrolladas en lengua materna son perfectamente
transferibles a la lengua extranjera, lo que redunda en el enriquecimiento y en la potenciacion

de la competencia comunicativa en ambos idiomas.

El discurso literario "es un acto de conocimiento cuando el texto deviene un objeto de
estudio" (Dorra, 1989), en él se hallan subsumidos muchos de los discursos sociales que

circulan en el mundo; es pues un discurso privilegiado porque retiene lo mas trascendente de
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ellos. En la teoria de la recepcién, el lector tiene un rol preponderante ya que "recrea el texto
tanto al leerlo como al escucharlo™. Por consiguiente, "interactuar con lo literario en una lengua
extranjera implica descubrir y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas

conceptuales y estéticos de otras comunidades y aprender a manejar estas transgresiones"™®

"El abordaje de los textos literarios conlleva la posibilidad de entrada a muchas
culturas..."". Cabe aclarar que se considera literario todo aquel texto polisémico, ficcional y

cuya intencion es estética.

En resumen, en un mundo global y plurilinglista, el _aprendizaje y la adquisicién de
diversas lenguas extranjeras debe contribuir a una mejor insercién del individuo en un mundo
cada vez mas exigente y complejo. Los idiomas son herramientas al servicio del estudiante, que
lo acercan a la multiplicidad de culturas y situaciones en las que la incesante expansion del
conocimiento y la velocidad de los cambios econ6émicos, politicos y sociales se aceleran y

profundizan dia a dia.

La ensefianza y aprendizaje de francés en la modalidad Produccion de

Bienes y Servicios

La inclusién del Francés en esta modalidad enriquece la oferta educativa propuesta, ya
que facilita el desarrollo del pensamiento flexible y critico, cuya funcion més destacada es la
formacién de un egresado con actitud de cambio y espiritu emprendedor; con un bagaje de

conocimientos actuales y en constante evolucién.

Los CBC propuestos para la modalidad se organizan en opciones o conjuntos de
saberes, que se articulan tanto con los de otras modalidades como con los campos

disciplinares de la especialidad:

La opcion 1 contempla el disefio o mejora de productos, el crecimiento econémico, el
desarrollo tecnologico, el aprovechamiento energético, la produccion regional y los procesos de

industrializacién.

La opcién 2 incluye el disefio de nuevos procesos, la reflexion acerca de la mejora
productiva, la gestién de la calidad; los cambios actitudinales en los actores productivos a partir
de la implementacién de las normas de calidad, la gestion ambiental, el tratamiento de residuos

téxicos, los procesos de reciclado; la recuperacion ecolégica y la mejora continua.

La opcion 3 propone el disefio de nhuevos servicios y la mejora de los ya existentes.

? Contenidos Basicos para la Ed. Polimodal.-Argentina 1997- Pagina 81
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La articulacion con otras areas de la educacién Polimodal propicia el desarrollo de
proyectos tecnologicos vinculados a los servicios para la actividad comunitaria, el comercio y la

produccion.

Conforme con las expectativas de logro que plantea la modalidad Produccién de Bienes
y Servicios, se indica el aporte que conlleva el proceso de ensefianza y aprendizaje del

Francés:

v

] Identificar la factibilidad de generar productos que promuevan el desarrollo econémico de
la region, mediante el uso de recursos y de procedimientos desarrollados en Francia, polo

de desarrollo tecnolégico e industrial.

] Analizar criticamente los procesos productivos locales teniendo en cuenta los parametros

de calidad y normas exigidos por la C.E.E.

° Reconocer las posibilidades de desarrollo local y provincial a partir de productos no

tradicionales (artesanales e industriales) requeridos por los paises francéfonos.

° Identificar en la region actividades de servicio (turismo, gastronomia, hoteleria, etc), en las
que la competencia lingiiistica en francés enriquezca, aporte y asegure servicios de alta

calidad.

Ademas, la ensefianza y aprendizaje del Francés en la modalidad le garantiza al

alumno:

. Conocer e incorporar diferentes estrategias de produccion a través de la lectura y analisis

critico de documentos auténticos en francés.

. Interactuar por via telefonica, chat, correo electronico o postal con referentes franceses

vinculados a la produccion.

. Elaborar politicas de desarrollo regional y provincial a través de micro emprendimientos

capaces de captar el interés de inversores franceses.
e  Acceder a informacion especifica y genuina relativa a la modalidad

° integrar los conocimientos que aporta el francés al disefio de proyectos generadores de

nuevos espacios econdmicos.
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En la actualidad es imprescindible saber buscar, poder localizar la buena informacion en
el momento apropiado y lo mas rapidamente posible; o lo que es lo mismo, obtener la

informacién pertinente para resolver la tarea solicitada de modo eficiente y eficaz.

En este sentido, el Francés es un medio de aumentar el caudal informativo del
estudiante, de otorgarle nuevas y mas variadas fuentes a las que puede volver en el futuro para

satisfacer sus necesidades técnico-profesionales.

Sustentan el espacio curricular Francés en la educacién Polimodal los siguientes
documentos: la Ley Federal de Educaciéon (arts. 6°, 8° y 9°), que expresa la necesidad de una
formacion integral y universal que asegure la igualdad de oportunidades, en el marco de un
sistema educativo flexible; el acuerdo A 14; los documentos y las resoluciones del C.F. de C. y
E.; el acuerdo marco para la ensefianza de las lenguas A 15, que contempla la inclusién del
Francés como segunda lengua extranjera en los planes de estudio en los distintos niveles de

formacion.

En efecto, la EGB 3 en Tucuman incluye la ensefianza-aprendizaje del Francés. La
continuidad del proceso en el Polimodal no hace mas que completar de un modo coherente su

implementacion en el sistema educativo tucumano.

Asimismo, deben contemplarse los convenios bilaterales entre Francia y Argentina
(carta intencidn del 25 de octubre de 1994), que establecen una linea de accién concreta en el
marco de una politica lingiiistica conjunta tendiente a desarrollar el Francés en los
establecimientos educativos argentinos y el Espafiol en Francia. Ademas, debe considerarse el
importante nimero de empresas francesas radicadas en nuestro pais con un activo rol en la
economia hacional y regional, por lo que a la hora de contratar un empleado, una formacion
multicultural representa una ventaja decisiva. Ademas, el Francés -es el instrumento de
comunicacién de casi 250 millones de hablantes y es lengua oficial de destacadas
organizaciones mundiales: ONU, Unesco, CEE, OIT. De alli su reconocimiento como lengua
internacional. En el ambito de la educacién superior, el Francés es una de los idiomas
obligatorios para acceder a estudios de posgrado, lograr becas de estudio o de

perfeccionamiento en paises europeos.

A nivel jurisdiccional, el Francés es la segunda lengua extranjera més ensefiada en
Tucuman, dado que se cuenta con docentes de formacion y titulacién superior. La mayor
preocupacion entonces debe centrarse en contar con profesores capacitados, en procurar una
mejora en la calidad educativa y en tender hacia la profesionalizacién docente. Pero ante todo,

no debe restringirse a los alumnos al estudio de un solo idioma extranjero.
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Tal como lo indica la Ley Federal de Educacién en el espacio L. E. (1997), “el manejo de
varias lenguas contribuye a la participacion plena de las personas en un mundo en que la
presencia fisica no es indispensable para que haya interacciéon, en particular debido a la
globalizacién de las comunicaciones, que adopta un sentido de inmediatez y pertenencia

internacional”.

En caso de no contemplarlo institucionalmente, se limita la formacion que se pretende
integral y se ignora todo el encuadre antes mencionado. Los CBC para la EGB, bloque 5,
Lenguas Extranjeras, hacen expresa referencia al valor del aprendizaje de mas de una LE.
Omitirlo puede generar inequidad en educandos que precisan insertarse exitosamente en la
sociedad moderna desde una perspectiva global que les permita abrir su mente a nuevas
posibilidades, reflexionar sobre los distintos planteos politicos, sociales y econdmicos, que
condicionan el progreso nacional y regional, y asumir que el conocimiento de mas de una
lengua extranjera supone quebrar el efecto del poder hegemédnico y comprender la complejidad
que afecta a la sociedad toda. Frente a este desafio, la escuela debe garantizar el desarrollo de

las capacidades que ofrecen las distintas lenguas.

En la provincia de Tucuman se presentan diversos desarrollos curriculares en relacién

con el proceso de ensefianza y aprendizaje del Francés:

1. Los alumnos continGan en la Educaciéon Polimodal los estudios de Francés iniciados
durante EGB 3. En algunos casos, el proceso se inicia en 7° afio; en otros, recién en 8°,

cuando los estudiantes se incorporan a instituciones que ofrecen Francés en EGB 3.

2. Los alumnos aprenden Francés en primer afio de Polimodal y continian durante los tres

afios del nivel. Esto sucede una cantidad considerable de veces.

3. Los alumnos se inician en Francés en algun afio de Polimodal. En este caso, se trata de

una oferta institucional (Ol).

Es evidente que la flexibilidad se manifiesta en la posibilidad institucional de decidir si se
profundiza en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera o se diversifica la oferta.
Ahora bien, la disparidad de puntos de partida para el desarrollo curricular del Francés hace
imprescindible que se plantee un Primer Nivel en Polimodal, que sea lo suficientemente
abarcativo y flexible para que el alumno que haya comenzado el proceso de
aprendizaje/adquisicién del Francés en los niveles anteriores de la educacién formal pueda
profundizar y ampliar las competencias logradas; mientras que los estudiantes que recién se
inician, rapidamente alcancen los contenidos minimos imprescindibles que hagan factible la

movilidad de una modalidad y/o institucion a otra, en caso de necesidad.
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Cuando el grupo es heterogéneo, es aconsejable partir de los contenidos de Francés | e
ir profundizandolos y enriqueciéndolos. En este caso, la puesta en marcha de procedimientos
de “andamiaje” (Vigostky) es recomendable, pues los alumnos lingliisticamente méas avanzados
guian y estimulan a los que recién se inician. En otros términos, unos fijan y profundizan
adquisiciones en tanto que otros progresan rapidamente por estimulacién de sus pares y por las

estrategias que pone en practica el docente.

Aun siendo debutante, debe tenerse en cuenta que, en tanto actor social, el estudiante
posee una serie de saberes empiricos, formales y culturales que sirven de punto de anclaje a
los nuevos conocimientos, que ayudan a desarrollar, modificar y reestructurar los saberes, las
representaciones y las capacidades internas ya existentes y a la vez son integrados y

enriquecidos por aquellos.

Ahora bien, la diversidad de propuestas en lo atinente a carga horaria y concrecién de
niveles flexibiliza la implementacion del espacio curricular Francés. En consecuencia, los

docentes a cargo deberan decidir:

e si pueden desarrollar actividades comunicativas socialmente significativas de recepcion

(oral y escrita)-comprension- produccion (oral y escrita);
e  sideben priorizar alguna de las competencias por sobre las demas

e si es conveniente trabajar sobre objetivos especificos en respuesta a la carga horaria y a
los niveles propuestos por la Ol a fin de profundizar aspectos cientificos, tecnolégicos,
sociales, humanisticos o econdmicos en relacién con la orientacion de las modalidades

establecidas por la jurisdiccion.

En todos los casos, debe tenerse en cuenta que la educacion Polimodal es una etapa de
transicion hacia la formacion superior y/o hacia el mundo del trabajo. Asimismo debe
considerarse que el Francés integra una modalidad con una orientacién definida y que los
campos de conocimiento cientifico emplean un determinado vocabulario técnico. Por lo tanto, el
Francés posibilita el acercamiento a textos de referencia y a documentos auténticos inherentes
a esos dominios del saber que favorecen la circulacion de datos, informacién, reflexion y

propuestas de innovacion que el alumno debe manipular.

La propuesta concebida en niveles “implica el desarrollo progresivo de competencias
lingtiisticas y comunicativas de la interlengua; el respeto del desarrollo cognitivo y social de los
estudiantes de cada ciclo. Cada nivel implica el inmediato inferior ya que integra y profundiza

aspectos de la lengua, en tanto conocimiento y uso".®

6 CBC (pp 63)
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Esta flexibilidad que otorga el abordaje en niveles propicia una mejor recepcion,
comprension y produccion de textos orales y escritos que se complejizan a medida que se logra

éxito en la consecucién del proposito comunicativo.

Cabe destacar que el nivel no coincide necesariamente con ciclo lectivo, puesto que de
acuerdo con las necesidades del grupo y de los condicionantes contextuales, cada docente o
equipo determina los alcances de la propuesta anual, selecciona los contenidos que estima
convenientes y factibles de desarrollar. De no completarse el Nivel en un afio, en el siguiente
cicl'c'J'.léctivo el docente a cargo continua desarrollando los contenidos del Nivel anterior hasta
concluir con ellos y recién luego pasa al inmediato superior. De este modo se facilita la

adecuacion del espacio a la curricula general.

El Primer Nivel de Francés busca iniciar a los alumnos en la comunicacién oral y
escrita a través de la recepcion y comprension global de textos orales y escritos cortos de
estructura simple; y la produccion de textos orales y escritos cortos de estructura simple en
respuesta a una tarea comunicativa socialmente significativa. Se recomienda implementar al
menos un proyecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real y el trabajo constante con

documentos auténticos de tematicas y de formatos variados.

El Segundo Nivel propone desarrollar la comunicacion a través de la recepcion y
comprension global y/o detallada de discursos orales y escritos un poco mas extensos y
complejos; y la produccién de discursos orales y escritos un poco mas complejos y extensos en
respuesta a una tarea comunicativa socialmente significativa. Se recomienda implementar al
menos un proyecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real y el trabajo constante con

documentos auténticos de tematicas y de formatos variados.

El Tercer Nivel tiene como objetivo principal la profundizacién en el desarrollo de
estrategias de lecto-comprension y el andlisis critico de una variada gama de textos escritos
auténticos inherentes a la especialidad. Asimismo tiende la produccién de discursos escritos de
mediana complejidad en respuesta a tareas comunicativas socialmente significativas. En cuanto
a la comunicacién oral, se espera cierto grado de fluidez y exactitud; autonomia en el uso de
codigos, adecuacion del discurso al propésito y a la situacién comunicativa. En este nivel, se
recomienda implementar al menos un proyecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real
y el trabajo constante con documentos auténticos de tematicas y de formatos variados.
Ademas, es deseable que desde el espacio curricular Francés se faciliten enfoques o
perspectivas teodricas que sirvan de apoyo al proyecto escolar que los alumnos deben
desarrollar en el transcurso del afio. Este trabajo interdisciplinario validara la importancia del

Francés en el &mbito académico.
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Es valido explicar que aquellas instituciones educativas que hayan incluido la ensefianza
de Francés desde el Nivel Inicial o en los primeros afios de la Enseflanza General Basica,
probablemente se encuentren en condiciones de abordar en sus Proyectos Curriculares
Institucionales un cuarto nivel de Francés, en cuyo caso serd incumbencia de dichas
instituciones con autorizacién del Ministerio de Cultura y Educacion de la provincia de Tucuman

llevarlo adelante.

Respecto de la progresién del aprendizaje, esta no se produce en forma lineal, pues los
contenidos y estructuras sencillas son retomados, afianzados y enriquecidos en diferentes
etapas del proceso. Esto implica una progresién en espiral que integra de modos diversos las
adquisiciones previas, las matiza y completa complejizandolas progresivamente. Los
contenidos organizados en complejidad creciente permiten que una vez adquirida una unidad
significativa pueda pasarse a la siguiente. El pasar de un nivel al siguiente superior implica
también una progresion hacia una mayor complejidad cuya finalidad es-lograr, al término del

proceso, la posibilidad de interactuar en un contexto determinado.

La flexibilidad de las organizaciones curriculares procura superar la homogeneizacion
que descuida los intereses de los estudiantes y las necesidades de cada modalidad. En
consecuencia, permite al docente realizar la seleccion y adecuacién que considere mas

beneficiosa para su comunidad educativa.

En cuanto a la articulacién, el articulo 12 de la Ley Federal de Educacion determina
que “los niveles, ciclos y regimenes especiales que integran la estructura del sistema educativo
deben articularse a fin de profundizar los objetivos, facilitar el pasaje, dar continuidad, asegurar
la movilidad horizontal y vertical de los alumnos”. Desde el espacio curricular Francés se
atiende a las caracteristicas sefialadas en los documentos de referencia y se propone la

siguiente articulacion:

Una articulacién vertical que tiende a una secuenciacion, gradacion y correlatividad en
los niveles a la vez que exige por parte de los docentes de cada institucién una unificacion de
criterios pedagdgicos, didacticos, metodoldgicos, de técnicas y de evaluacién a lo largo de los
tres afios de la educacion Polimodal. Una vez establecidos, los criterios y la correlatividad
deben respetarse para efectivizar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas debe
contemplarse la articulacion con la Ensefianza General Bésica del Tercer Ciclo, mas alla de la
disparidad que presenta en ese nivel el desarrollo curricular del Francés en la provincia, ya que
la ensefianza Polimodal se propone rescatar, profundizar, ampliar y potenciar esas
adquisiciones. Durante el primer afio de Polimodal debe preverse entonces que el estudiante
adquiera un conjunto de contenidos conceptuales y saber-hacer basicos que faciliten el cambio

de institucion y/o de modalidad a otra.
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Una articulacion horizontal o transversalidad. En un marco de acuerdo entre distintos
espacios curriculares, el Francés puede aportar informacion diversa que facilite la adquisicion y
el desarrollo de competencias basicas en diferentes contextos de aprendizaje. A fin de fomentar
el trabajo multidisciplinario, las institucionales deben prever instancias de encuentro para que
los equipos docentes puedan planificar y poner en practica proyectos o microproyectos
integradores de los saberes adquiridos.' Desde la transversalidad se logra entonces no sélo
adecuarse a las necesidades concretas de los alumnos, en términos de contenidos especificos
y colaborar en la sistematizacion y/o profundizaciéon de estos conceptos, sino ademas poner en
evidencia la utilidad del conocimiento del Francés y la contribucién que desde ofras

comunidades cientificas puede obtenerse.

Los contenidos propuestos para el espacio curricular Francés responden a los
lineamientos establecidos en los “Contenidos Basicos Comunes para la Educacién Polimodal”.
La jurisdiccion plantea tres niveles. En ellos se explicitan los contenidos conceptuales y algunos
contenidos procedimentales especificos, gue no son Unicos ni excluyentes. Esta presentacion
deja abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente, de flexibilizar y de realizar la
apertura y la prospeccion de los contenidos en el Proyecto Curricular Institucional (PCl) y
aulico. Por lo tanto, cada docente seleccionara los que considere mas pertinente y los
completara y/o modificara de acuerdo con las necesidades e intereses del grupo. En todos los
casos, la ensefianza del Francés debe adaptarse a las condiciones locales, por ello el docente
debe ser creativo y brindar a sus alumnos la mayor cantidad de oportunidades a fin de que la
educacion sea equitativa. Asimismo debera considerarse que lo vertiginoso de los cambios
sociales, cientificos y tecnolégicos hace necesario revisar constantemente la propuesta para

gue cumpla con los requerimientos de los diversos campos de estudio y del mercado laboral.

ESPACIO CURRICULAR: FRANCES. PRIMER NIVEL
Expectativas de logro:

Después de cursar el Espacio Curricular Francés Primer Nivel, los estudiantes estaran

en condiciones de:

. Comprender diferentes tipos de textos orales y escritos cortos de composicion sencilla y

léxico manejable e inferible del contexto.

® Producir diferentes tipos de textos orales y escritos cortos de composicién sencilla y que
respondan a la resolucion de una tarea de interaccion comunicativa auténtica o verosimil,

en un contexto determinado.
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. Comprender y utilizar expresiones familiares y cotidianas simples para satisfacer

necesidades comunicativas concretas.
. Expresarse con el minimo de fluidez y correccién para que el mensaje sea comprensible.

. Leer y comprender de forma global documentos auténticos breves, de composicion

sencilla y transparente, concernientes a los intereses de los alumnos y/o de la modalidad.

. Adecuar el discurso oral y/o escrito a un proposito comunicativo especifico y a un contexto

situacional determinado.

° Detectar errores y corregirlos a instancias del docente.

Contenidos conceptuales

Este Disefio Curricular organiza los contenidos conceptuales tomando como parametro
los diferentes componentes de la interaccion comunicativa y la necesidad de introducir la

reflexion sobre aspectos socioculturales.

Componente sociolingiiistico: alude a las condiciones socioculturales en que se
concreta el uso de la lengua y conlleva la ensefianza y el aprendizaje de una serie de coédigos
que facilitan, favorecen y condicionan la comunicacién (reglas que rigen la adecuacion de los
enunciados a un contexto determinado: distancia entre los interlocutores; relaciones de estatus

y poder; grupos etarios; registros, etc.)

. | Férmulas sociales de apertura y cierre de la comunicacion cara a céra y diferida.
e  Toma de palabra y turnos en la conversacion.

e  Registro formal e informal: funcién e intencién deIA hablante (tu/vous).

. Lo paralingtiistico: gestos, posturas, entonacion.

e  Convenciones del codigo escrito.

e  Formato epistolar formal e informal.

Componente lingiiistico: comprende los saberes relativos a la organizacion del

sistema de la lengua extranjera: léxico, morfosintaxis, semantica y fonética.

Nociones fonologicas: percepcion y pronunciacion de marcas sonoras; fonemas,

entonacion, ritmo y acentuacién; articulacion; elision, enlace silabico; caida de vocal final

Léxico: acorde a las situaciones de interaccion comunicativa propuestas
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Morfologia: formas de sustantivos y determinantes; adjetivos de nacionalidad y
calificativos; afirmacion/negacién; formas de interrogacién/interrogacién con negacion;

actualizadores (articulos, posesivos y demostrativos) y cuantificadores.
Localizadores temporales y espaciales.
Presente e imperativo de verbos del 1° grupo e irregulares mas frecuentes.
Condiciona!l de “politesse”
Sintaxis: relaciones de orden y concordancia en la construcciéon de enunciados

Semantica: relaciones logicas enfre lexemas: determinacién. Sustitucién. Anafora y
catafora. Deixis temporal y espacial; a nivel textual: nexos coordinantes (et, ou, mais);

conectores (d’abord-puis/aprés-finalement.)

Componente pragmatico: alude al conjunto de saberes que el hablante pone en
escena al comunicarse: empiricos (normas de vida cotidiana; vida privada y publica; tabus):
formales (sintaxis y conjugaciones; informacién con que cuenta el hablante); culturales (a qué
hora ir de visita, como dirigirse a un desconocido); saber-ser (ihiciativa, toma de palabra, pedido
de cooperacion); saber-hacer (sistema de la lengua, variaciones sociolingiisticas; usos
gestuales, mimicos, proxémicos; elementos de coherencia y cohesién textual; efectos de ironia
y parodia; estructuras textuales). De este conjunto de saberes, que puede resumirse en
discursivos (habilidad para expresar ideas) y estratégicos (habilidad para reformular ideas,

aclarar, negociar...), se hacen explicitos:

e los actos de habla, que deben darse en interacciones comunicativas significativas y

contextualizadas

. las estructuras textuales, dada la importancia que la reflexion sobre el tema merece al

momento de la produccién

* los contenidos de cultura, ya que subyacen en toda interaccion.

Interacciones comunicativas contextualizadas y socialmente significativas:
e  Saludar. Agradecer. Despedirse
o  Presentarse y presentar a otros
. Preguntar y responder sobre informacién personal y familiar

° Caracterizar personas y objetos
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° Expresar gustos, preferencias y desagrados
. Localizar en el tiempo y en el espacio

. Pedir ayuda o permiso. Pedir algo

° Emitir consejos y 6rdenes

o Invitar. Agradecer o rechazar

. Expresar la voluntad y la posibilidad

. Informarse sobre productos, caracteristicas, precios y modos de pago

Estructuras textuales: modos discursivos orales y escritos simples insertas en

estructuras dialdgicas, descriptivas, narrativas (relato breve) e informativas.

Contenidos socioculturales: Francia en el contexto de la Comunidad Europea, en el

mundo y respecto de Argentina. Paises francéfonos.

La vida cotidiana de los adolescentes en los paises francdfonos y en Argentina: familia,

escuela, actividades deportivas, recreativas y culturales.
Patrimonio Cultural Francés.

Algunos aspectos del mundo del trabajo

Contenidos Procedimentales
Discurso Oral

e Reconocimiento y reproduccién de los sonidos caracteristicos de la lengua francesa;

pautas de ritmo y de entonacion.

e Segmentacién de la cadena aclstica en unidades linglisticas relevantes para la

comprension.

e Recepcion y comprension global y/o detallada de discursos orales de estructura simple:
textos fabricados con fines pedagogicos, documentos auténticos y de referencia, textos

literarios.
. Interpretacién de consignas.

o  Deduccion del significado a partir del contexto y recursos paraverbales. -
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Produccion de discursos orales de estructura simple en respuesta a una tarea

comunicativa de un paso a partir de:

>

>

Empleo de convenciones del codigo oral
Adecuacion del discurso al propésito comunicativo, a los interlocutores y al contexto
Empleo de diferentes estructuras textuales:

- Dialogicas: interaccién en situaciones comunicativas contextualizadas y
socialmente significativas: llamados telefonicos/ invitacién/cita; reservacion de
hotel/pasajes. Juego de roles: conversaciones familiares/ con amigos vy

compaiieros. Didlogos.

- Descriptivas: caracterizacion de personas y objetos, itinerarios, instrucciones,

recetas, reglamentos
- Narrativas: mensajes breves, relatos personales y familiares.
- Informativas: exposicion sobre textos de especialidad.
Reempleo del sistema de la lengua en nuevas situaciones de comunicacion.

Recepcion y analisis de registros audio-visuales e icdnicos

Discurso Escrito

Recepcién y comprensién global y/o detallada de discursos escritos de estructura simple:

textos fabricados con fines pedagégicos, documentos auténticos y de referencia, textos

literarios

Interpretacion de consignas

Discriminacion de equivalencias ortogréaficas de los fonemas

Deduccién del significado a partir del contexto y recursos paratextuales

Reconocimientos de convenciones textuales: soporte, fuente, tipografia, diagramacion,

valor de lo iconico; funcion e intencion del texto.

Produccién de discursos escritos cortos de estructura simple y con propésito comunicativo

a partir de:
> Enﬁpleo de convenciones del codigo escrito
»  Adecuacion del discurso al proposito comunicativo, a los interlocutores y al contexto
»  Uso de diferentes estructuras textuales:

81



Ministerio de Educacion

- Dialégicas: elaboracion de didlogos, juegos de roles, pequefias obras de teatro.

- Descriptivas: caracterizacion de personas y objetos. ltinerarios, instrucciones,

recetas

- Narrativas: breves relatos personales y familiares. Creacion de historietas
Completamiento de formularios, fichas, documentos de identidad
Elaboracion de tarjeta personal. Curriculum vitae. Mensajes. Cartas familiares y

de presentacion.

- Recepcion, comprension y produccion de respuesta a mensajes electronicos y

fax.

- Informativa: construccion de una noticia, resefia, comentario o articulo muy breve

y de estructura simple.

Proyectos colectivos de interaccion auténtica en tiempo real

Por ejemplo: proyectos grupales de bOsquéda de informacion en internet para presentar
en clase o para enriquecer los proyectos interdisciplinarios escolares. Contacto electrénico con
clases francofonas. Creacién de una pagina virtual para poner en linea informacion
concerniente a la clase, a los proyectos escolares, la institucion educativa y/o la region de los
alumnos. Organizacion de un coro para interpretar temas en francés. Concrecion de una
pequefia obra de teatro compuesta, dirigida y puesta en escena por la clase de francés.
Planificacion de una revista en francés, etc. proyeccion de cine francés dirigido a la comunidad
escolar. Participacion en proyectos colectivos de interaccion auténtica en tiempo real con

francofonos

Contenidos Actitudinales

. Valoracion del lenguaje como medio de interaccion auténtica y de sus aspectos

expresivos, representativos y estéticos.
e Reflexion metalinglistica constante

. Disposicién favorable para superar los inconvenientes propios de una competencia

comunicativa aln inestable
. Monitoreo constantes de las propias producciones

e  Valoracion del error como impulsor del aprendizaje
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e  Valoracién del plurilinglismo y la diversidad cultural como una necesidad de orden
mundial que posibilita el acercamiento entre sociedades y permite la superacion de los

estereotipos y de la discriminacién.
. Negociacion de espacios de entendimiento entre las culturas

. Buena predisposicién para el trabajo en pares, grupos y equipos

Sugerencias para el abordaje metodologico

No se propondra en el espacio curricular Francés un abordaje metodolégico unico,
exhaustivo, exclusivo ni excluyente. Por el contrario, sélo se revisaran algunas perspectivas
didacticas y metodologicas que toman en cuenta la complejizaciéon de la practica docente a la

hora de atender las muiltiples demandas de la sociedad.

En las ultimas décadas, los docentes de FLE han llevado a la practica el enfoque
comunicativo que, en tanto conjunto de aseveraciones respecto de una concepcion de la
lengua (competencia comunicativa) y del proceso de ensefianza-aprendizaje (aspecto cognitivo
y afectivo), propone desarrollar de modo integral las competencias del alumno en lengua
extranjera; tiende a una integracion multidisciplinaria enriquecedora de saberes vy
potencializadora de competencias; a la vez que traslada la atencién de lo que es el lenguaje a
lo que se hace con el lenguaje. En base a ello, determina los contenidos a ensefiar, el papel de

los alumnos y del docente, el tipo de materiales, los procedimientos y técnicas que se utilizaran.

Desde la sociolingiiistica (y superando la propuesta de Chomsky), Dell Hymes define
competencia comunicativa a todo aquello que el hablante necesita saber para poder
comunicarse en una situacion determinada. Esto implica saber qué decir, cuando decirlo, como
decirlo, a quién y en qué contexto decirlo. O lo que es lo mismo, poder “adecuar un enunciado a

las exigencias de un contexto situacional”.

Siguiendo esta propuesta, la competencia comunicativa supone adquirir el conjunto de
habilidades y destrezas que permitan participar apropiadamente en situaciones comunicativas

especificas.

En lengua materna esta competencia se desarrolla desde la mas tierna infancia y se
perfecciona durante toda la vida. Las posibilidades de esta formacién determinan, por ejemplo,
el nivel de competencia comunicativa alcanzada por cada individuo, en la que juega un rol
fundamental la interaccién social (Vigostky). De alli que sea tan importante exponer al
estudiante de FLE al mayor nimero de interacciones auténticas posibles y de integrar los

aspectos socioculturales en cada actividad aulica.
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Sin embargo, algunos teéricos han comenzado a cuestionar la vigencia del enfoque
comunicativo -piedra de toque durante treinta afios de los profesores de FLE-, porque se basa
en la simulacién de situaciones comunicativas, no en interacciones auténticas, y porque no se
corresponde con la evolucidon de la sociedad, que actualmente ofrece los medios tecnolégicos

para efectivizarla (correo electrénico, chat, etc.).

Ademas, la sociedad contemporanea se encuentra atravesada por una serie de
condicionantes: sistemas de gobierno, supremacia de la telecomunicacién, impacto e
instantaneidad de la informacién; y por una serie de demandas econémicas, politicas y sociales
vinculadas al proceso de globalizacion. Estos factores, que afectan a todos los miembros de la
sodiedad, no importa en qué medio se encuentren, inciden en el trabajo del aula. Para
comprenderlos y enfrentarlos, el docente debe contar con un sélido marco teérico de referencia,
que incluya las mas variadas perspectivas didacticas y metodolégicas; y debe reflexionar
continuamente sobre su propia practica; sélo asi podra “encontrar el modo de dar sentido a la

complejidad y de reducir la incertidumbre a un riesgo manejable” (Schon 1998:29).

En ese marco, la complejidad se instaurada también en el ambito tedrico, porque al
concluir el reinado del paradigma absoluto, se da un momento de inestabilidad en el que
confluyen las mas diversas lineas tedricas. La multiplicidad de demandas exige respuestas
variadas que se adecuen a los tiempos, a las necesidades y a las preferencias de los alumnos,
a cada grupo en particular y a la sociedad en la que el grupo esta inserto. Ante la complejidad,
debe hacerse —segiin Schén- “un uso eficaz del conocimiento especializado que permita la

reestructuracion de las situaciones que son complejas e inciertas”.

Al respecto, Edgard Morin propone “una racionalidad abierta, que, consciente de los
limites de la légica, de los efectos perversos de la cerrazén teédrica y de la inexistencia de un
sistema (nico de coherencia, permita asumir multiples perspectivas, incluso si entre ellas

existen contradicciones”.

Christian Puren, por su parte, reclama para el acto de habla un contexto socialmente
significativo y promueve la accion con el otro; esa interaccién impulsa la creacién de espacios
culturales compartidos y superadores de las representaciones estereotipadas que sélo marcan
similitudes y diferencias. De ese juego dialéctico, en que todos los actores transforman y se ven
transformados por la accién del otro, surgen los términos “co-action-co-culture” -ejes de su

propuesta-, que podriamos interpretar como accion y cultura con el otro.

Las teorias interaccionistas postulan que el sujeto aprende a comunicar participando de
interacciones sociales, ya que no se trata exclusivamente de desarrollar una competencia
lingliistica sino también cultural y pragmatica. A lo que Vigostky agrega: “el significado es

relativo y se construye socialmente mediante la negociacién entre emisor y receptor”. Por lo
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tanto, esta perspectiva sostiene que el hablante se sirve del lenguaje para concretar
interacciones sociales significativas mediante las que recepta, comprende y negocia
significados de mensajes diversos, con fines informativos, ludicos y estéticos, en ambitos

concretos.

Desde esta perspectiva, la comunicacion no es importante en si misma sino un medio
puesto al servicio de la interaccion social. Y la cultura, en base a la accion conjunta, supera el
estadio de la representacion intercultural para poner en marcha acciones culturales que exigen

nuevos conocimientos y que modifican las representaciones iniciales.

Teniendo en cuenta esta linea tedrica, el proceso de ensefianza y aprendizaje del
Francés se centra en el uso funcional del lenguaje y es sensible al conjunto de factores sociales
y culturales que inciden en el aprendizaje de una lengua. La propuesta de constantes
interacciones aulicas planificadas (didlogos, juegos de roles y simulacidon de situaciones
verosimiles de comunicacion); pero ante todo de interacciones auténticas, favorece la
motivacién y potencia el desarrollo de las competencias individuales y, especificamente, de

la competencia comunicativa.

Ahora bien, ¢ pueden los docentes de FLE lanzarse de pleno en procura de esta accion
conjunta? De hecho, desde hace mucho tiempo, algunos docentes han implementado en la
clase situaciones de interaccion auténtica y en tiempo real con francéfonos a través del correo
electrénico o el chat. En otras préacticas, también auténticas, se llevan a cabo acciones grupales
concretas tales como la busqueda de informacion para un fin especifico en internet o la
elaboracién de proyectos colectivos tales como la organizacién de un coro, la puesta en escena
de una obra de teatro o la elaboraciéon grupal de una revista en francés. Y, en lo que puede
considerarse el caso ideal, organizar un viaje educativo a un pais francéfono implementando

para ello todas las medidas reales y concretas para acceder la informacién necesaria.

Sin lugar a dudas, la interaccion auténtica es la base de la motivacién, de la
responsabilidad asumida por el alumno respecto de la tarea a cumplir y del aprendizaje; pero un
modo mas o menos artificial de esta interaccion era promovida por el enfoque comunicativo,

justamente, para motivar al alumno.

En una linea revisionista y de integracion de perspectivas, la Comunidad Europea crea
un Marco de Referencia (MR) para la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas en todos los
niveles, que tiene por objetivo facilitar la movilidad y la paridad en las certificaciones en toda
Europa. La perspectiva propuesta, sumamente abarcativa y general, se centra en la educacién
a través de la accion, pues, en tanto actor social, el estudiante debe cumplir con determinadas
tareas, mas alla de lo meramente lingliistico, en unas circunstancias y en un contexto

determinados. Efectivamente, esta perspectiva excede la nociéon de acto de habla propuesto
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por el enfoque comunicativo y establece que la comunicacion se da en interacciones

contextualizadas y socialmente significativas.

Es evidente que en esta encrucijada de enfoques cada docente tendra que reflexionar
acerca de las perspectivas tedricas, metodologias y didacticas con que cuenta; tomar
consciencia de la complejidad; revisar constantemente su propia practica y darle sentido de un
modo coherente para poder responder al grupo-clase especifico. Al respecto, Schén sugiere:
“... el mejor profesor sera aquel que (conozca) el mayor nimero de métodos, (tenga) la
habilidad de inventar nuevos métodos y, por encima de todo, no una ciega adhesion a un
método, sino la conviccion de que todos los métodos son unilaterales y que el mejor método

seria el que respondiera mejor a todas las dificultades posibles en las que incurriera el alumno”.

Este espac'io curricular acepta que coexisten mdltiples y variadas maneras de ensehary
de aprender una lengua extranjera, por lo que sélo presenta algunas consideraciones generales
respecto de las perspectivas que se asumen en las practicas de clase, ya que el docente sera
el encargado de indagar, en cada caso, respecto de las ventajas o desventajas de aplicar
determinadas acciones, luego de haber analizado exhaustivamente todos los condicionantes

involucrados.

Algunas consideraciones para enriquecer la practica docente competencia

cultural

Al aprender Francés, el estudiante se pone en contacto con una sociedad y una cultura
diferentes de la suya, pues la adquisicion de un idioma implica también acercarse a una
represehtacién y a una interpretacién del mundo particulares, comprender otras creencias y
otras costumbres. Esa cultura se expresa, explica y transmite fundamentalmente a través de la
lengua. Por ello, el aprendizaje de otra lengua y cultura supone una mayor apertura, un avance
hacia la comprensién y la aceptacién de la diversidad. Este proceso, a la vez, fortalece la

identidad cultural propia.

Desde la perspectiva de la educacién por la accién, es interesante el concepto de
coculture que propone Christian Puren, ya que va més alla del analisis escolar de similitudes y
diferencias culturales tendientes a valorar la diversidad entre los pueblos. El especialista
promueve la toma de contacto directo con esa cultura extranjera y la participaciéon activa con
sus actores sociales de modo de sobrepasar las representaciones estereotipadas y poder
negociar significados. En esa interaccion, todos los actores sociales se transforman y son
transformadores. De alli la importancia de elaborar proyectos escolares que propicien la

interaccion auténtica con francdfonos.
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Documentos auténticos

Si bien es deseable trabajar con la mayor cantidad de textos construidos para un publico
francofono, sin mediacidén de ajustes para la clase, la didactica advierte que el docente debe
evaluar previamente el grado de pertinencia del material. En este sentido, debe considerar su
naturaleza (oral, escrito, audiovisual, iconico); el nivel de lengua; la tematica; las dudas o
malentendidos que puede suscitar; qué funcion cumplird (sensibilizar, aportar opiniones,
ampliar el vocabulario; aportar nuevos puntos de vistas sobre un tema en debate; rescatar
conocimientos de los estudiantes, etc); y como se reutilizara, a fin de que sea lo mas redituable
posible desde el punto de vista didactico. A la vez, debe integrarse en forma coherente a la

planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, la posibilidad de usar internet en clase abre una ventana hasta hace poco
impensable para los docentes de lengua extranjera. De hecho, es una fuente inagotable de
documentos auténticos recientes y estimulantes, tanto para los alumnos como para el docente.
Internet permite obtener informacion de todo orden, comunicarse con francéfonos en tiempo
real, efectuar diversas tareas en linea, crear sitios o paginas de internet en francés. Pero, para
gue su uso contribuya efectivamente al proceso de ensefianza-aprendizaje del Francés, es
recomendable que el docente establezca actividades previas y posteriores que, aunque no

puedan seguirse a pie juntillas, orientaran el proceso en forma global.

En este sentido, emplear internet en el desarrollo de un proyecto colectivo se ofrece
como lo méas conveniente, pues se dan acuerdos previos y pautas para poder concretarlo:
buscadores de internet en francés a utilizar, paginas virtuales a visitar, estrategias de blisqueda
de informacioén; informacién a relevar, seleccién de textos; estrategias de lectura; presentacion

de informes, comentarios, debates en clase, etc.

Este contacto auténtico permite, mas gue cualquier otro medio, desarrollar los aspectos
atinentes a la competencia comunicativa y cultural; pero ante todo, refuerza las competencias
generales de los alumnos, los motiva, los hace responsables de su propio aprendizaje, les
permite reflexionar sobre la cultura ajena a partir de la propia experiencia, lo que implica

esforzarse por comprender, negociar significados y lograr acuerdos.

Competencia lectora

El desarrollo de estrategias de lecto-comprension a partir de documentos auténticos,
pedagogicos Y literarios con estructuras y formatos textuales disimiles -que deben responder a
las necesidades e intereses de los estudiantes- tiene por objetivo la concrecion de la

competencia lectora y cultural.
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De acuerdo con Goodman, “la lectura es un proceso en el que pensamiento y lenguaje
estan envueltos en continuas transacciones” que suponen una interaccion dinamica entre lector
(esquemas que posee)- texto (informacion que aporta)- contexto (situacional, convencional y

linglistico).

Estos procesos y estrategias empleados en lengua materna se activan y es probable
que se potencien en lengua extranjera cuando el lector enfrenta dificultades para captar la
significacion del texto. Por ello, el lector busca indices relevantes que actualicen sus esquemas
cognitivos; se anticipa en base a sus conocimientos sobre el tema, la estructura y la
organizacion textual; aporta al proceso de comprension informacion que el texto no contiene;
ratifica o rectifica las hipotesis de partida y construye un texto paralelo. Cualquier referencia
posterior la hace en base a esa actualizacion personal. Asimismo, en todo texto intervienen
factores psicolingiiisticos, sociolingiiisticos y etnolingliisticos que son fundamentales para la

interpretacion.

Abordaje de la gramatica

Si se acepta la propuesta didactica basada en la interaccion, la gramatica es necesaria,
pero no suficiente para lograr la competencia comunicativa. Por lo tanto debe favorecerse una
reflexion metalingliistica constante y una gramatica situacional y/o textual integrada a la

practica discursiva.

Ciertamente hay momentos en que el docente debe detenerse para explicar, analizar y
propiciar la reflexion sobre aspectos propios del sistema de la lengua. Pero, estos analisis
deben realizarse de modo contextualizado y en situaciones reales o verosimiles de
comunicacién para que el alumno comprenda la funcién, el alcance y la significacion que una
determinada estructura tiene en el funcionamiento de la lengua, sin caer en abstracciones

innecesarias.

Es valido recordar que los CBC postulan: “el tratamiento de la gramatica adquiere
significado en el marco de la comunicacion oral y escrita y.debe evitarse la ensefianza de la
normativa por si misma”. Si bien es cierto que la comunicacion revela los componentes
lingliisticos, también es pertinente decir que estos pueden ser analizados y explicados
situacionalmente. De hecho en el tratamiento conjunto de los componentes sociolinglisticos,

lingliisticos y pragmaticos se encuentra la clave de la competencia comunicativa.
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Tratamiento del error

Durante el aprendizaje, el alumno supera una serie de obstaculos que lo acercan a la
lengua objetivo. En este proceso se da un aprendizaje formal, que es consciente y conlleva un
esfuerzo por aprender normas, léxico y estructuras; otro aprendizaje informal, de caracter
inconsciente, “intuitivo, sin esfuerzos, que se produce a través de la observacion y de la
participacion directa en la comunicacion” (Blanco Picado). Ese sistema propio o interlengua que
el alumno elabora de modo creativo mediante simplificaciones, hipergeneralizaciones,
interferencias, etc. no coincide, al menos al principio, con el sistema de la lengua que esta
aprendiendo. Sin embargo, es el motor del verdadero proceso de aprendizaje. Al producir textos
orales o escritos, el alumno pone en evidencia los errores, pues construye sus mensajes a
partir del sistema interno que ha creado y que sufre continuos reajuste en el intento por

acercarse al sistema de la lengua objetivo.

De la comprension de este complejo proceso surge la valoracién positiva del error,
mecanismo necesario para que se produzca aprendizaje. Por lo tanto, una vez que ha
reflexionado sobre esta tematica, es deseable que el docente valore positivamente el error;
adopte una postura flexible; evite toda intervencién brusca o constante cuando el alumno
intenta comunicarse; corrija sélo en la medida en que el error imposibilita la comunicacion o
hace incomprensible parte del mensaje y preste atencién a los errores, puesto que dan cuenta
de qué reglas no se han sistematizado. Si bien en el nivel inicial el estudiante alin no esta en
condiciones de autocorregirse, el docente debe intentar que poco a poco vaya ganando

autonomia y que ejercite la autocorreccién y la autoevaluacion.

Por ofro lado, si bien los errores lingliisticos son facilmente identificables, se producen
también errores pragméticos (inadecuacion a la situacién de comunicacién) y socioculturales

que deben subsanarse a fin de lograr la competencia comunicativa.

Desde el espacio curricular Francés se recurre a todas estas teorizaciones con el
objetivo de favorecer el entorno de ensefianza-aprendizaje y de multiplicar las posibilidades de
interaccion, la reflexion metalinglistica y metacognitiva como medio de facilitar el desarrollo de

la competencia comunicativa en lengua extranjera.

El alumno desde la perspectiva proactiva

En tanto usuario de una lengua, el educando es un actor social que debe resolver
determinadas tareas (en el aula o fuera de ella) mediante el lenguaje en circunstancias y en un
contexto social definido y con significacion propia. Por ello, el proceso de ensefianza y

aprendizaje del Francés debe favorecer la interaccion comunicativa auténtica; atender a las
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necesidades e intereses del alumno; brindarle herramientas lingtisticas y metodolégicas con el
propésito de que logre autonomia y aprenda a aprender. Ademas, debe tender a una reflexion
metalinglistica constante para que el alumno pueda servirse de sus conocimientos previos
acerca de la lengua y de las tipologias textuales, y pueda acercarse de un modo mas rentable a
la lengua extranjera. El proceso basado en la participacion activa del estudiante brinda un mejor

marco de cooperacion y permite que los conocimientos circulen mas fluidamente.

El docente facilitador del aprendizaje y reflexivo

El proceso de ensefianza y aprendizaje debe centrarse en el alumno y privilegiar su
autonomia. Por lo tanto, el docente se convierte en un “facilitador” del aprendizaje que ensefia a
aprender. El rol del docente de Francés reviste entonces un plus de cualidades diferenciales,
pues plantea la toma de decisiones en relacion con las perspectivas tedricas y metodologicas
disponibles. Segtin Beacco: “alli es donde debe evidenciarse la pericia del docente, que debe
someter el material a un exhaustivo anélisis de modo de otorgarle la coherencia y la adecuacion

necesaria al medio en que sera aplicado”

Sin desatender la diversidad, el docente debe integrar los intereses y expectativas del
grupo en el marco de una oferta educativa que responda en forma coherente al grupo clase, a
la modalidad en la que se encuentra inserto el espacio Francés, a las caracteristicas del
Polimodal y a las complejas demandas de la sociedad actual. Todo ello en articulacion y

consonancia con el PCl y con los lineamientos acordados desde la politica educativa a nivel

nacional y provincial

Es deseable que el docente sea dinamico, cooperativo, flexible, reflexivo de su propia
préactica y coherente, ya que su funcién es motivar, orientar, incentivar y guiar el proceso de
aprendizaje de los alumnos. En este sentido, el docente debe brindar estrategias para aprender

a aprender y ofrecer herramientas para la autocorreccion.

Ademas, el docente debe seguir de modo constante la evolucion de las adquisiciones de
los educandos, puesto que el seguimiento permite redireccionar el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Finalmente, dada la complejidad (social y de perspectivas teéricas) a la que se
enfrenta el docente, es conveniente que la reflexién sobre la practica, el perfeccionamiento y la

actualizacién docente sean una constante.
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Orientaciones para el proceso de evaluacion

La evaluacién siempre es un tema controversial en el ambito educativo, pero en funcién
de los lineamientos sugeridos en el espacio curricular Francés para Polimodal, se recomienda
gue los contenidos a evaluar sean fundamentalmente significativos, pues el proceso de
evaluacion se orienta hacia la reconstruccion del proceso de aprendizaje. La evaluacion inicial,

formativa y sumativa debe valorar las competencias desarrolladas en los alumnos.

Diagnéstica o Inicial, es un instrumento de ajuste y un recurso didactico que se integra
en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Proporciona informacion acerca de las
estructuras cognitivas, contenidos adquiridos, habilidades y destrezas con las que cuenta el
alumno, necesarias en la construccion de nuevos aprendizajes. También cumple una funcién
motivadora, ya que pone al alumno en conocimiento de los errores, dificultades, conceptos
incompletos o mal aprendidos, etc., con el objetivo de inducirlo a mejorar y corregir sus
competencias. Esta evaluacion sirve también para que el docente explore los intereses y

expectativas del grupo.

Evaluacion Procesual o Formativa, se realiza de manera permanente y acompafia el
proceso de enseflanza y aprendizaje a los efectos de realizar los ajustes y modificaciones
necesarios. En este sentido, la evaluacion deviene un proceso de “didlogo, comprension y
mejora”, que se convierte en una plataforma de participacion que compromete a los
protagonistas; es un fenémeno de comprension que exige una lectura atenta, critica e
inteligente de la realidad desde una perspectiva relacionada con los valores, con el cambio y

con la mejora” (Santos Guerra, M. “ Evaluacion Educativa 1“ M. De C. y E —1996)

Evaluaciéon Sumativa, es la que determina si se alcanzan o no los objetivos o metas
propuestos. Se realiza en general al término de una unidad, de una leccién o de un ciclo.
Provee datos cuali y cuantitativos y brinda informacion acerca de las practicas tanto del docente
como del alumno. La evaluacién sumativa es un “proceso complejo de obtencién de informacion
util y confiable que permite reflexionar, aprender, valorar y decidir en consecuencia acciones
futuras” (Ruth Harf y Alicia Azriel).

Metaevaluacion, se realiza al final de un ciclo o periodo lectivo y tiende detectar si el
disefio previsto es adecuado. Es conveniente que se realice en reunion de equipos para lograr

un mayor enriquecimiento.

91




Ministerio de Educacion

Bibliografia
Documentos de referencia

Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal

- Ministerio de Educacion de la Nacién (1997)

Ley Federal de Educacion. Articulos 6°,8°Y 9

Acuerdos para la concertacion A 14 y documentos y resoluciones del C.F. De C. Y E.
Acuerdo marco para la ensefianza de las lenguas, A 15.

Criterios para la planificacion de Disefos Curriculares, A 8.

Aportes para un acuerdo marco, A 10.

Acuerdo marco para estructura curricular basica para la Educacion Polimodal, A 17

Cadre Europeen Commun de Reference pour les Langues Etrangéres (2000). Conseil de la

cooperation culturel du conseil de I'europe. Division langues etrangeres. Editions didiers

Especializada
AUSUBEL, D. P. (1983) Psicologia educativa. Ed. Trillas. México

BAYARDO, Rubens y LACARRIEU, Ménica: Compiladores (1999) La dinamica global/local.

Cultura y comunicacién: nuevos desafios. Ed. Ciccus La Crujia. Buenos Aires.

BEACCO, J.C. (1995): “La méthode circulante et les méthodologies constituées” dans Le
frangais dans le monde (recherches et applications), Numéro spécial Méthodes et

méthodologies.
BERTONI, POGG! y TEOBALDO (1995) Evaluacion Ed. Kapeluz. Buenos Aires.

CASAMIGLIA, H. y TUSON, A. (1999) Las cosas del decir. Manual de analisis del discurso.

Barcelona. Ed. Ariel. Espafia
CASSANY, D (1998) Describir el escribir. Ed. Paidés. Barcelona

COLL, César (1993) Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Ed. La Merced.

Cérdoba
EAGLETON, Terry (1988). Que es la Literatura. Una introduccion a la teoria literaria. Ed. Fondo

de Cultura Econémica. México.

ESCANDELL VIDAL, M. Victoria (1996). Introduccién a la pragmatica. Ed. Ariel Lingliistica, S.A.

Barcelona

92



Ministerio de Educacion

GARAT, J. y ESTURO, B. (1998) Contenidos Basicos Comunes de FLE para la EGB3.

Programa de Reformas e inversiones del sector educativo (PRISE). Tucuman.

GIDDENS, Anthony. (1994) Modernidad e identidad del yo. El yo y la sociedad en la época

contemporanea. Ediciones Peninsula. Espaina

GOODMAN, FERREIRO, GOMEZ PALACIOS (1991). “El proceso de lectura: consideraciones a
través de las lenguas y del desarrollo” en Nuevas Perspectivas sobre los procesos de lectura y

escritura. Ed. Siglo XXI. Buenos Aires

HABERMAS Jurgen (1997). Teoria de la accibn comunicativa: complementos y estudios

previos. Ed. Catedra. Coleccion Teorema. Serie Mayor. Madrid
KLETT, Estela (2002). Disefios Curriculares de Francés. EGB I, Il y IIl.

Foro de Educacion Permanente en Lenguas Extranjeras. Ministerio de Cultura y Educacion de

la Nacion

MORIN, Edgér (1990) “Le paradigme de complexité” en Introduction & la pensée compléxe. ESF

éditeur. Paris.

MULLIS, 1. V.S.; MARTIN, M. O.; GONZALEZ, E. J. y KENNEDY, Ann M. (2003) Estudio

Internacional de Competencia en Lectura. Ed Eduteka, Edicion 17

PADILLA, Constanza (1997). Lectura y escritura: adquisicion y proyecciones pedagégicas. Ed.

INSIL. Universidad Nacional de Tucuman

POPKEWITZ, Thomas (1988) Paradigma e ideologia en la investigacion educativa. Las

funciones sociales del Intelectual. Editorial Mondadori. Espafia.

PUREN, Christian (2002) “Actionnelles et perspectives culturelles en didactique des langues-
cultures: vers une perspective co-actionnelle co-culturelle” en Langues modernes, n° 3/2002

«L'interculturely». Paris

RODRIGUEZ SUAREZ, M. T. (2003) coordinadora. “Formacion del profesorado y ensefianza de

lenguas extranjeras en edades tempranas” en ¢ Como se ensefian las lenguas extranjeras?

ROGERO PENIN, M. A. (2002). Entre les bonnes mains. La comunicacién no verbal en clase

de FLE. Escuela Oficial de ldiomas de Alzina. Publicacion electrénica

SCHON, Donald (1998) El profesional reflexivo: como piensan los profesionales cuando acttan.

Ed. Paid6s (temas de educacion). Barcelona.

SUSO LOPEZ, J. R; FERNANDEZ FRAILE, M. E. (2001) La didactica de la lengua extranjera.

Ediciones Comares

VYGOSTSKY, L. (1985). Pensamiento y lenguaje. Editorial Pléyade. Bs As




Ministerio de Educacion

Métodos de Francés

BAYLON, M., TOST-PLANET, CAMPA, MESTREIT.(2003) Forum (3 Niveaux). Didier / Hatier

BERARD, LAVENNE (1998). Tempo. Didier / Hatier
BERGERON y ALBERO (2003) Tandem. Didier
BERTHET, A.; HUGOT, C: KIZIRIAN, V.; SAMPSONIS, B.; WAENDENDRIES, M. (2006) Alter

Ego. Méthodé pour grands adolescents et adultes , Tous niveaux. Hachette
BRETON y RIBA. (2005) DELF Scolaire Niveau 1. Guide Pedagogique. Didier.

BUTZBACH. MARIN. PASTOR. SARACIBAR (1997). Junior. Méthode pour les adolescents (3

Niveaux). Clé International, Santillana.
DELCOS, J; LECLERCQ, B.; SUVANTO, M (2000). Carte de Visite. Didier

DUBOIS, Anne Lyse; TAUZIN, Béatrice (2006) Express . Méthode pour grands adplescents et

adultes , Tous niveaux . Hachette

GALLON, Fabienne; HIMBER, Céline; RASTELLO, Charlotte. (2006) Le Mag'. Méthode pour

adolescents et enfants. Hachette
GIRARDET, Jacky; PECHEUR, Jacques. Campus. CLE Internationale. France

GISLON, C.; GRUNEBERG, A.; JAMET, M.C.; GRAZIA SELLE, M.; JAMET, C. (1999) Bien

Joué. Méthode pour adolescents. Hachette.

MERIEUX y BERGERON (1999). Bravo. Didier

MON PREMIER PORTFOLIO (2000)

MERIEUX, Régine; LOISEAU, Yves; BOUVIER, Béatrice. Connexions. Méthode pour grands

adolescents et adultes. Didier

Complementaria

“Une occasion historiqgue de mise a jour de la recherche en Sciences Humanines et Sociales”

http://recherche-en-shs.apinc.org
Activités pour la défense de l'environnement:
http://www.acors.org/public/activites/pag_activites.html

DURAND, Charles Xavier (2001)Le frangais: une langue pour la science. Une table ronde
associée a I'Assemblée générale de 'AUF. Québec. Université de technologie de Belfort-

Montbéliard

04


http://://www.acors.org/public/activites/pag_activites.htm

Ministerio de Educacion

Foro Mundial 2001 http://www.riad.org/foro_mundial_fr.htmi
http://www.radio-france.fr/divers/thematiques/radiodulivre/accueil/
hitp: www. Editionsdidiers.como/siteeducation/didiers/publications
journalfrancparler@hotmail.com

Portal Empresarial www.sorevie-conseil.com

SCHUSTER, Félix “Pensamiento Cientifico. Método y conocimiento en ciencias sociales.
Humanismo y ciencia” Pro Ciencia Conicet. Red Federal de Formaciéon Docente Continua.

Ministerio de Educacién de la Nacion

SIMONET, Marie Christine. “Adieu le franc, bonjour I'euro ! de la zone franc a la zone euro” en

relations-presse@cned.fr

Sommaire de droit de I'environnement. hitp://www.unesco.org/most/p66equip.htm

95



http://www.riad.org/foro_mundial_fr.html
http://www.radio-france.fr/d
mailto:journalfrancparler@hotmail.com
http://www.sorevie-conseil.com
mailto:relations-presse@cned.fr
http://htlp://www.unesco.org/mostlp66equip.htm

Ministerio de Educacion

ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA |
CARACTERIZACION

Los grandes avances de la ciencia, la técnica y la tecnologia, los vertiginosos cambios y
el gran desarrollo de los medios de informaciéon y de comunicacién, son caracteristicas
esenciales de la civilizacion actual. La educacién en general, y la educacion matematica en
particular, propuesta desde un disefio curricular, deben tener en cuenta estas caracteristicas.
¢ Por qué la educacion matematica en especial?. Porque sus aplicaciones mas diversas en
todos los campos hacen que el conocimiento matematico sea esencial, tanto para el hombre
comun que ocupa un lugar en una sociedad cada vez mas tecnificada, como para el hombre de

ciencia que la necesita como herramienta de trabajo.

La evolucion de la Matematica no se produce solo por acumulacion de conocimientos o
de campos de aplicacion. Sus conceptos se van modificando con él transcurso del tiempo, se
van ampliando, precisando, adquiriendo relevancia algunos y descartandose otros. Este cimulo
de conocimientos matematicos, en permanente cambio, permite modelizar y resolver
problemas de campos muy variados y que la sociedad propone segiin el momento histérico en
que se vive. Por otro lado, estas problematicas sociales, en algunas ocasiones, proporcionan la
base intuitiva sobre la que se elaboran nuevos conocimientos matematicos. En este proceso de
construccion de los conocimientos matematicos, intervienen tanto el razonamiento empirico —
inductivo como el razonamiento deductivo, pues una primera etapa de tanteos, ejemplos y
contrajemplos y las soluciones particulares constituyen una orientacion para una segunda etapa
de elaboracién de proposiciones y teorias, que permiten explicar fenémenos y procesos de

distinta naturaleza.

La Matematica, como el resto de las Ciencias, aglutina un conjunto de conocimientos
con caracteristicas propias y una determinada estructura y organizacion internas. Esto confiere
al conocimiento matematico un caracter distintivo: su enorme poder como instrumento de
comunicacién concisa y sin ambigliedades. Gracias a los diferentes tipos de lenguaje y
sistemas de notacién simbolica (numeros, letras, gréficos, tablas, etc.) la Matematica permite
representar, en forma precisa, informaciones de naturaleza muy diversa, poniendo de relieve
algunos aspectos y relaciones no observables directamente, como asi también, anticipar y

predecir hechos, situaciones o resultados.

Hoy en dia, la realidad exterior es muy poderosa en el universo matematico, en
consecuencia, no puede darse el tradicional encasillamiento de profesionales dedicados sélo al
estudio y desarrollo de estructuras matematicas por si mismas, y de aquellos que hacen de

esta Ciencia una herramienta para conocer y enfrentar las realidades de la naturaleza.
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Desde los tiempos de Galileo (siglo XVI), la evolucién de la Matematica estuvo
intimamente ligada al estudio de fenomenos fisicos que despertaron el interés de la humanidad.
Fue asi, que surgieron herramientas matematicas tendientes a explicar estos fendmenos. Por
otro lado, la disponibilidad de algunos recursos matematicos fue la condicidon para que el
hombre se hiciese ciertos interrogantes. Esta interaccién demuestra que la evolucion de la

Matematica no es independiente de los problemas de diferentes campos.

Uno de los campos en los que la interaccién con la Matematica es mas fuerte y patente
es en el de la Fisica, cuyas leyes pueden formularse a través del lenguaje mateméatico. Al
respecto, E. P. Wigner (premio Nobel de Fisica) en su articulo titulado “La irrazonable
efectividad de la adecuacion del lenguaje matematico en las Ciencias Naturales” dice.... “El
milagro de la adecuacién del lenguaje de la Matematica para la formulacién de las leyes fisicas

”

es un don maravilloso que ni entendemos ni merecemos....”. Por otro lado, es importante
destacar que, a través de la Fisica en especial, y de las demas ciencias de la naturaleza,
surgen innumerables aplicaciones y problemas que dan origen a nuevos conceptos

matematicos.

A través del Algebra, se expresan férmulas de la Fisica, de la Quimica, de la Biologia o
de Economia. El andlisis matematico de las relaciones entre las variables intervinientes,
complementado con su representacion gréafica (utilizando la Geometria Analitica), permite una
mejor comprension de los fendmenos o procesos que representan y una posterior utilizacion de

las conclusiones.

Los avances del Anélisis Matematico, reforzados por la presencia de las computadoras,
hicieron posible el estudio de fendémenos naturales que, al carecerse de herramientas
suficientemente poderosas para enfrentar su complejidad, no pudieron ser tratados o bien sélo
pudo hacerse una primera aproximacion. Surge asf, en la Matematica, un campo de estudio
enormemente amplio que abarca fenémenos de Ciencias muy diferentes como la Biologia, la

Astronomia, la Meteorologia, la Fisica y que comenzo hace menos de veinticinco afios.

La Estadistica es otro de los desarrollos matematicos con mas impacto en nuestra
cultura. La teoria de la Probabilidad y sus aplicaciones a fendmenos aleatorios permitio la
creacion de herramientas matematicas que logran manejar la incertidumbre. Lo que esta regido
por el azar, es ordenado por la Estadistica y sometido a leyes aleatorias que permiten visualizar
los fenémenos, casi como lo hacen las leyes deterministicas de la fisica matematica. Este
dominio de la incertidumbre, que la Probabilidad y la Estadistica proporcionan, permitio el
avance de un gran numero de ciencias, entre ellas, la Biologia, la Medicina, la Psicologia, la

Antropologia, etc.
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En nuestros dias, aparece un nuevo estilo matemético con el surgimiento de las
computadoras, debido a su potencia para el célculo y para la iteracién de procesos
matematicos, por su capacidad gréfica y por su facilidad de simulacion de estructuras. Estas
nuevas herramientas facilitan, al cientifico en general y al matematico en especial, la
eXpIoracién y el acercamienio a aspectos sumamente complejos de la realidad, que hasta

ahora habian permanecido inaccesibles, y que hoy se pueden dominar.

"Los Contenidos Basicos Orientados de la Modalidad Produccion de Bienes y Servicios
se proponen aportar a los alumnos y las alumnas conocimientos relacionados con el desarrollo
local, provincial y nacional a partir de un conjunto de contenidos relacibnados con la actividad
productiva de bienes y servicios y con la indagacién en las riquezas potenciales que el avance

tecnolégico y la creatividad posibilitarian a cada region"'%.

-Los contenidos orientados en esta modalidad estan organizados en dos capitulos. En el
primero se abordan los insumos que la actividad productiva requiere (propiedades y
comportamiento de los materiales, distintas formas de energia, su produccion, transformacion y
distribucién, contenidos relacionados con la informética, el control y la electronica)
profundizando los conocimientos abordados en los CBC de Ciencias Naturales y Tecnologia.
En el segundo capitulo se proponen contenidos relacionados con las actividades productivas en
general (tipos de transformaciones requeridas en el desarrollo de proyectos tecnologicos, tipos
y gestion de procesos productivos, la nocion de calidad, el mantenimiento y el rol de la

innovacion).

La propuesta curricular de Matematica en la Modalidad Produccion de Bienes y
Servicios, debera atender las necesidades de la sociedad actual, preparando al estudiante tanto
para las ofertas laborales como para la vida universitaria. Esto implica, una educacion
matematica que permita comprender y explicar los procesos nhaturales, productivos y
economicos utilizando modelos, recursos y herramientas matematicas, y no una Matematica
meramente calculatoria y algoritmica. El uso de calculadoras y computadoras para la resolucion
de problemas, permitira ahorrar tiempo en el calculo, para dedicarlo al analisis de las formas de

razonamiento y estrategias desarrolladas.

En consecuencia, el aprendizaje significativo de la Matematica, en el Nivel Polimodal y
en la modalidad, implicara el desarrollo de procesos que permitan a los estudiantes el dominio
de competencias para ob_servar regularidades, enunciar y verificar conjeturas, estimar
resultados, generar estrategias propias para la resolucion de problemas matematicos
vinculados con el entorno, demostrar, describir procedimientos y resultados, explicitar, validar y

comunicar adecuadamente los razonamientos utilizados.

2 MCyE Contenidos Basicos para la Educacién Polimodal . Reptiblica Argentina. 1997. CBO de la
Modalidad Produccién de Bienes y Servicios. Pag. 337.
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En el Espacio Curricular “Matematica I” se abordan contenidos destinados a completar
el estudio de los campos numéricos y de las funciones mas usuales (algunas abordadas en la
EGB) que, con el auxilio del Algebra y de la Geometria Analitica permiten la modelizacion de
situaciones referidas a procesos naturales, productivos y/o econdmicos. El Algebra sera
fundamental para el tratamiento de las expresiones algebraicas y de los diferentes tipos de
ecuaciones, que posibilitan expresar e interpretar relaciones de la Fisica, de la Quimica, de la
Biologia y de la Economia. Es decir, el Algebra en el Nivel Polimodal se trabajara no sélo como
lenguaje (como se trabaja en la EGB) sino como método para la resolucion de problemas. Por
otro lado, la utilizacion de herramientas de la Geometria Analitica, tales como las
representaciones graficas o el analisis de pardmetros, en funciones lineales, cuadréticas,
logaritmicas, exponenciales, trigonométricas, valor absoluto, definidas por intervalos, entre
otras, permitiran a los estudiantes comprender la complejidad de los procesos naturales,

productivos y econémicos o de situaciones de la vida real, que estas funciones describen.

En este espacio curricular, se propone un avance en los conceptos y procedimientos de
las Probabilidades y la Estadistica Descriptiva, ya abordados en la Educacién General Basica
(en especial en EGB 3). La utilizacién de graficos y pardametros estadisticos en el tratamiento de
informacién relacionada con contenidos de las Ciencias Naturales y de la Economia permitiran

la elaboracion de conclusiones, predicciones y la posterior toma de decisiones.

En el espacio curricular Matematica Il, los conceptos de limite, continuidad y derivada,
trabajados sobre funciones elementales, completaran el estudio analitico de los gréaficos. La
interpretacion del concepto de derivada permitira, por ejemplo, resolver problemas que
involucren tasas de cambio instantanea, velocidad de un movil, crecimiento y decrecimiento de
funciones, concavidad de curvas, como asi también realizar una interpretacion cualitativa y
cuantitativa de los fenémenos naturales, productivos y/o econémicos que dichas funciones
representan. “..Los estudiantes deberian advertir que el célculo infinitesimal es una
herramienta poderosa para el anélisis del comportamiento de las variables involucradas vy, por
lo tanto, de gran potencial descriptivo de problemas concretos, algunos de los cuales deberian

ser trabajados”

En este espacio curricular, correspondiente al 2° afio de la Formacion General de
Fundamento (FGF), se avanza sobre la Geometria Analitica y el Aigebra. “Los vectores en el
plano y en el espacio que se trabajan tanto desde sus aplicaciones (como representativos de
fuerzas, traslaciones, velocidades, etc.) como desde la Geometria (como generadores de
rectas) permiten relacionar nuevamente diferentes expresiones de un mismo objeto

geométrico.”™ Por otro lado, el estudio analitico y grafico de las conicas, la determinacion de la

13 MCYE Contenidos Basicos para la Educacion Polimodal . RepUblica Argentina. 1997. P4g. 98.
" |dem 2. Pag. 100.
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ecuacion de la conica a partir de su grafica, la interpretacion del significado geomeétrico de
algunos parametros dados en la ecuacién de la conica, usando preferentemente computadoras
y graficadoras, permitira el abordaje de problemas en el que se involucren las conicas, como
por ejemplo, orbitas planetarias, trayectorias de proyectiles, curvaturas de espejos, antenas

parabdlicas, techos con forma parabdlica, etc.

En el espacio curricular Matematica I se propone el abordaje del concepto de variables
aleatorias discretas, de distribucion de probabilidad y su utilizacion en fenébmenos y procesos
naturales y/o econémicos que pueden ajustarse a ellas, permitiendo la prediccion y toma de
decisiones sobre ellos. La representacion grafica de distribuciones bidimensionales y el anélisis
de las relaciones entre las variables aleatorias discretas intervinientes, utilizando parametros
estadisticos, perrﬁitiré el andlisis cuantitativo y cualitativo de la informacion obtenida de

diferentes fuentes.

Los contenidos que se proponen para el espacio curricular Matematica Aplicada tienden
a lograr que los estudiantes profundicen problematicas propias de la Modalidad y la orientacion
elegida. Cursados los espacios curriculares Matematica | y Matematica Il de la Formacion
General de Fundamento, los estudiantes tendran las competencias necesarias para el abordaje
de este espacio curricular correspondiente a la Formacién Orientada. Solo con el auxilio de la
Matematica, los estudiantes lograran la comprension de algunos conceptos de la Fisica, de la
Quimica, la Biologia y la Economia y con ello la interpretacion, el andlisis y la resolucion de
problematicas relacionadas con la actividad productiva de bienes y servicios. Se proporcionaran
asi, a los estudiantes, herramientas necesarias para la indagacion de las riquezas potenciales

que el avance tecnolégico y la creatividad posibilitarian a cada region.

La ampliacion y profundizacion del Analisis Matematico permitiran la comprension de
fenomenos de diferente naturaleza, fundamentalmente fisicos, quimicos, productivos vy
economicos. “Muchos procesos de cambio estudiados en las Ciencias Naturales utilizan el
concepto de rapidez, que debe relacionarse con la nocion de derivada como pendiente de una
curva, ya tratada en los CBC, para abordar temas como flujos de calor, anélisis de movimiento,
crecimiento poblacional o velocidades de reaccidén. Asimismo, la aplicacién al calculo del
concepto de integral permitira a los alumnos y alumnas resolver otros problemas de interés en
ciencias como por ejemplo el calculo de trabajo, variaciones de energia libre y entropia, o

biomasa.”*®

La ampliacion, en este espacio curricular, de los conocimientos de Probabilidades y

Estadistica, con el auxilio del Algebra y del Analisis Matematico, utilizando variables aleatorias

" MCyE Contenidos Basicos para la Educacion Polimodal . Republica Argentina. 1997. CBO de la
Modalidad Ciencias Naturales. Pag. 268.
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continuas y algunas funciones de distribucién de probabilidad de estas variables, en especial
las distribuciones normales, permitira el analisis de fendmenos naturales y sociales, como por
ejemplo, el estudio de caracteres fisicos como la resistencia a la rotura de piezas, de caracteres
morfolégicos o fisiolégicos de individuos de una misma raza, o el crecimiento poblacional, a
partir del cual puede planificarse, por ejemplo, el uso de los recursos publicos o la construccion
de viviendas. Asimismo, el disefio y desarrollo de estrategias de observacion y muestreo y el
procesamiento estadistico de estos datos, obtenidos experimentalmente, resulta de suma

importancia en la ejecucion y evaluacién del Proyecto Tecnoldgico.

Los contenidos propuestos para los presentes espacios curriculares responden a los
lineamientos establecidos en los “Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal”.
La organizacion plantea 3 (tres) Ejes: Eje I: Numero y Funciones; Eje Ii: Aigebra y Geometria y
Eje lll: Probabilidades y Estadistica. En ellos se explicitan los contenidos conceptuales y
algunos contenidos procedimentales especificos referidos a los mismos, que no son tnicos ni
excluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente,
de flexibilizar y de realizar la apertura y la prospecciéon de los contenidos en el Proyecto
Curricular Institucional (PCI) y aulico, a través de una organizacion y secuenciacion

contextualizada segun la realidad de cada establecimiento educativo.

Los contenidos procedimentales generales relacionados con todo el quehacer
matematico, al igual que los contenidos actitudinales a promover con la educacién matematica,

atraviesan transversalmente los tres ejes citados.

Para la descripcion de los contenidos procedimientos generales se pueden establecer

las siguientes categorias referidas a:
. Con respecto a la investigacion y a la resolucion de problemas.
. Con respecto al razonamiento matematico.

. Con respecto a la comunicacion.

La investigacion y la resolucion de problemas requieren la utilizacion de los siguientes

procedimientos:

L Interpretacion de problemas relacionados con diferentes campos del conocimiento.
e  Organizacion de la informacion identificando datos e incdgnitas.

° Determinacion de relaciones entre datos e incognitas.

° Identificacién de variables relevantes en un problema.
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. Traduccion de la informacion utilizando distintos tipos de lenguaje: algebraico, gréfico,

geomeétrico.
. Descomposicion de un problema en otros mas simples.
. Creacion, discusion y ejecucion de estrategias de resolucion.
. Prediccién y estimacion de resultados.
. Comunicacién, comparacién y critica de resultados y procedimientos.
e  Verificacidén de procedimientos y resultados.
e  Andlisis y discusion de la factibilidad de la/las soluciones obtenidas.
) Reinversion de los resultados obtenidos, en nuevas situaciones.

. Formulacion de problemas y situaciones, confrontando los términos en que se plantean, el

proceso Y los célculos para su resolucion.
. Modelizacion de situaciones problematicas referidas a distintos campos del saber.

e  Utilizacion de distintas fuentes documentales (anuarios, revistas especializadas, libros de

texto, etc.) para obtener informacion.

Con respecto al razonamiento matemético es conveniente el desarrollo de los siguientes

contenidos procedimentales:
¢ Interpretacién del conjunto de cualidades que integran una informacion.

e  Jerarquizacion de las ideas comunicadas y explicitacion de las relaciones existentes entre

ellas.
e  Elaboracién de definiciones utilizando la notacion y el vocabulario adecuados.
. Formulacién y validacion de conjeturas.

e  Demostraciones utilizando distintos métodos (directos, indirectos, por el absurdo) 'y

estableciendo la diferencia con los procedimientos usados por las ciencias facticas.
e  Utilizaciéon de contra ejemplos para negar afirmaciones.
e  Desarrollo de modelos (modelizacion) para resolver situaciones problematicas concretas.

e  Establecimiento de relaciones, alcances y limitaciones del modelo elegido para la situacion

planteada.

e  Desarrollo de algoritmos.
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e  Validacion, relaciones y generalizaciones de resultados obtenidos.

. Particularizaciones y aplicaciones de resultados obtenidos.

Con respecto a la comunicacion, los contenidos procedimentales que convienen

desarrollar son:

. Lectura, interpretacion y comunicacion de informacién matematica en forma escrita, oral y

visual.
e  Traduccion de un lenguaje a otro (coloquial — algebraico — grafico — geométrico).

. Utilizacién del lenguaje matematico (aritmético, algebraico, geométrico, probabilistico o
estadistico) teniendo en cuenta la situacion que se presenta y empleando el vocabulario y

simbolos adecuados.

. Formulaciéon de definiciones, propiedades y relaciones usando el vocabulario y la notacion

simbdlica adecuada.

. Explicitacién, validacion y critica, en forma oral y escrita, de los diferentes procedimientos

utilizados.

Los contenidos actitudinales a promover con la educacién matematica complementan a
los Contenidos Actitudinales Generales de la Educacién Polimodal. No pueden darse

aisladamente del resto de los ejes, sino que su desarrollo debe atravesarlos transversalmente.

A través de la Educacién Matematica, en el Nivel Polimodal, en simultaneidad con los
conceptos y procedimientos, es necesario el desarrollo de actitudes. Estas actitudes pueden

agruparse en cuatro grupos seglin promuevan atl:

. Desarrollo personal

. Desarrollo sociocomunitario

o Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnologico

e  Desarrollo de la expresion y la comunicacion
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¢ Desarrollo personal:

>

Valoracién del conocimiento matematico como formador de la personalidad en los

planos cognitivo, afectivo y social.

Tenacidad, esfuerzo y disciplina como condiciones necesarias del quehacer

matematico productivo y de todo proyecto de vida gue se elija.

Valoracién de la importancia de generar estrategias propias en la resolucién de
problemas matematicos vinculados con diferentes areas del conocimiento y de la vida

cotidiana, validando y comunicando adecuadamente los razonamientos y resultados.

. Desarrollo sociocomunitario:

>

Valoraciéon de la tolerancia y el pluralismo de ideas como requisitos tanto para el

debate matematico como para la participacion de la vida en sociedad.
Valoracién del trabajo cooperativo y solidario en la construcciéon del conocimiento.

Valoracién y defensa de los espacios en los que se puede desarrollar la investigacion

cientifica.

o Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico:

>
>

Valoracion de la importancia de la investigacion cientifica para el progreso del pais.

Valoracion del analisis de situaciones, utilizando herramientas matematicas, para la

‘comprensién de las mismas y la toma de decisiones.

Cuestionamiento de la validez y generalidad de las afirmaciones, propias y ajenas,

en relacién con el conocimiento matematico.

Reconocimiento de la importancia de la incorporacién de los avances tecnolégicos

para un mejor abordaje matematico de las situaciones problematicas planteadas.

e Desarrollo de la expresion y la comunicacion:

>

Valoracién del lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador

del pensamiento.

Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para

modelizar situaciones cotidianas.
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ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA |

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de:

Reconocer, representar graficamente y utilizar los numeros reales y sus operaciones en
diferentes situaciones problematicas, comprendiendo las propiedades que caracterizan los

diferentes conjuntos numéricos que los forman.
Estimar y aproximar para predecir resultados, acotar su error y controlar su razonabilidad.

Reconocer y utilizar en diferentes situaciones el conjunto de los ndmeros complejos,
comprendiendo sus propiedades y las relaciones entre sus diferentes formas de

representacion.

Utilizar el lenguaje matematico para expresar algebraicamente y/o interpretar relaciones,

en especial de la Fisica, de la Biologia, de la Quimica y de la Economia.

Identificar, graficar e interpretar distintos tipos de funciones para obtener y comunicar

informacién sobre fenémenos y procesos naturales y/o econémicos.

Elaborar estrategias personales para el andlisis, la modelizaciéon de situaciones concretas
y la resolucién de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos matematicos,

valorando la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcién de los resultados.
Plantear y resolver distintos tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

Conocer y aplicar el lenguaje probabilistico y estadistico para recolectar datos (teniendo
en cuenta la representatividad de la muestra), organizar, graficar, representar e interpretar
informacion proveniente de diferentes fuentes, reconociendo sus alcances y limitaciones.

(A partir de la estadistica descriptiva).

Calcular e interpretar diferentes medidas de posicion, de centralizacion y de dispersién a

través del estudio de sus propiedades y relaciones.

Trabajar en equipo en forma solidaria, responsable; acordando, aceptando y respetando
las reglas dispuestas por el grupo, como condiciones necesarias del quehacer matematico

y como actitud frente a la vida.

Valorar el lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador del

pensamiento.
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Contenidos Conceptuales

Eje I: Nameros y funciones

Numeros Reales: La recta real. Los nimeros irracionales y la recta real.
Intervalos y semirrectas. Entorno de un punto. Entorno reducido de un punto.

Operaciones con numeros irracionales. Propiedades. Racionalizacién de

denominadores.

Potencias con exponentes fraccionarios. Producto y cociente de potencias de igual

base. Potencia de potencia.

Estimacion. Calculo aproximado. Aproximacion decimal. Aproximaciones por redondeo y
truncamiento. Acotacién del error. Error absoluto y error relativo. Porcentaje de error. Errores en

las operaciones y en las mediciones.

Numeros Complejos. Relacion de igualdad. La unidad imaginaria. Forma binémica de un

nimero complejo. Representacion en el plano de un nimero complejo.
Vectores y nimeros complejos.
Potencias de la unidad imaginaria. Nimeros complejos opuestos y conjugados.
Operaciones con niumeros complejos.
Forma polar y forma trigonomeétrica de un nimero complejo.

Funciones. Dominio. Imagen. Funciones crecientes y decrecientes. Ceros de una

funcion polinémica. Funcién par y funcion impar.
Funciones sin expresion analitica.
Funciones inyectivas, sobreyectivas, biyectivas. Funciones inversas.
Funciones algebraicas racionales enteras (En especial: lineales, cuadraticas y clbicas).

Funciones algebraicas racionales fraccionarias (En especial las de proporcionalidad

inversa). Funciones algebraicas irracionales.

Funciones trascendentes: Funciones logaritmicas y exponenciales. Funciones

periddicas (En especial: Funciones trigonométricas).
Funcién Parte Entera. Funcién Valor Absoluto. Funciones definidas por intervalos.
Operaciones entre funciones: Suma, resta y multiplicacion. Composicion.
Sucesiones. Formula del enésimo término o término general.

Progresiones aritméticas y geométricas.
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Suma de los n términos de una progresioén aritmética o geométrica.

Aplicaciones: Interés simple y compuesto. Anualidades.

Eje Il: Algebra y geometria

El lenguaje simbodlico. Expresiones algebraicas. Expresiones algebraicas enteras.
Polinomios en una indeterminada. Operaciones con polinomios. Regla de Ruffini. Teorema del

resto. Divisibilidad. Factoreo de polinomios.
Expresiones algebraicas fraccionarias. Operaciones.

Ecuaciones de 1° grado con una incdgnita. Ecuaciones equivalentes. Sistemas de
ecuaciones de 1° grado con dos y tres incognitas. Ecuaciones de 2° grado con una incognita.

Sistemas mixtos de ecuaciones.
Inecuaciones. Sistemas de inecuaciones.
Ecuaciones exponenciales y logaritmicas.
lgualdades trigpnométricas: Ecuaciones e identidades.

Teoremas del seno y del coseno.

Eje lll: Probabilidades y estadistica
Experimentos y fenémenos aleatorios. Espacio muestral.
Sucesos: operaciones. Propiedades. Algebra de sucesos.

Frecuencia y Probabilidad de sucesos. El método de Laplace. Ley de los grandes

nameros. Axiomas de la Probabilidad. Propiedades. Espacio probabilistico.
Probabilidad condicionada. Sucesos independientes.

Pruebas compuestas. Experimentos independientes y no independientes. Probabilidad

total.
Estadistica descriptiva y Estadistica inferencial.
Poblacioén, individuo, muestra.

Tablas estadisticas. Tablas de frecuencias. Frecuencia absoluta, relativa y acumulada.

Frecuencias agrupadas en intervalos.

Gréficos estadisticos: Diagramas de barras, Histograma de frecuencias, Poligonos de

frecuencias acumuladas. Diagrama de sectores. Otros graficos estadisticos.
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La falsedad en Estadistica.

Parametros estadisticos: medidas de centralizacion: media, moda y mediana; medidas
de dispersién: desviacién media, varianza y desviacién tipica o standard; medidas de posicién:

cuartiles, deciles y centiles o percentiles.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales

Eje I: NOmero y funciones
Representacion grafica de los nimeros racionales e irracionales en la recta real.
Establecimiento de relaciones entre los diferentes conjuntos numéricos.

Representaciones analiticas, simbdlicas y graficas, sobre la recta real, de intervalos

(abiertos, cerrados y semiabiertos), semirrectas y entornos.
Analisis de las propiedades de las operaciones, en los distintos conjuntos numéricos.

Resoluciéon de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los nimeros

irracionales.

Identificacion de las raices como potencias con exponente fraccionario analizando las

propiedades de las operaciones.
Calculo de potencias y raices con calculadora.

Aproximacién decimal de los numeros racionales e irracionales. Aproximaciones por

redondeo y truncamiento.

Estimacién y aproximacién para predecir resultados, acotar su error y controlar su

razonabilidad.
Analisis de errores cometidos por las calculadoras.

Anélisis de errores cometidos en el resultado de una operacién por las aproximaciones

realizadas en los nimeros involucrados.

Determinaciéon del error cometido al realizar una medicién. Calculo del “valor mas

probable” de una medicion.

Ampliacién del conjunto de los nimeros reales. Establecimiento y justificacion de las

relaciones de inclusion entre los distintos conjuntos numéricos.
Representacion grafica de numeros complejos en el plano.

Relacién biunivoca entre los complejos y los vectores con origen en el origen del

sistema de coordenadas.
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Definicion de las operaciones entre nimeros complejos y analisis de la relacion entre

éstas, los vectores y las soluciones a ciertas ecuaciones.

Expresion de un numero complejo en sus diferentes formas: bindmica, polar y

trigonométrica.
Relaciones entre las distintas representaciones de un nimero complejo.
Andlisis de las condiciones para la determinacién del dominio de una funcién real.

Descripcion y reconocimiento del dominio e imagen de funciones numéricas (lineales,
cuadraticas, cubicas, de proporcionalidad inversa, irracionales, exponenciales, logaritmicas,

trigonométricas).
Reconocimiento de la dependencia e independencia de variables.

Identificacion de funciones sobre, inyectivas y biyectivas. Identificacién de funciones

cuya inversa también es funcién.

Analisis de graficos de funciones que no responden a una expresion analitica

determinada.
Identificacion de funciones crecientes y decrecientes.

Construccion de modelos matematicos 0 modelizacidn de la realidad a estudiar a través

de funciones.

Determinacion del significado geométrico, a partir de la expresién analitica, de algunos
parametros, en las funciones mas usuales, especialmente en funciones lineales (pendiente y

ordenada al origen) y en funciones cuadraticas.

Estudio de las variaciones de la grafica de una funcion al variar ciertos parametros (en lo

posible utilizando computadoras y/o calculadoras).

Representacion de una funcion usando distintos tipos de registro: verbal, tabla, gréfico,

algebraico y dibujo.

Identificacion del modelo funcional que corresponde a una situacion concreta y

viceversa.

Reconocimiento de la funcién exponencial y la logaritmica como funciones inversas y

utilizacion de este hecho para aplicar propiedades de los logaritmos.

Obtencion experimental de féormulas matematicas que describen algunos fenémenos

naturales.
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Analisis de los ceros, maximos, minimos, crecimiento y decrecimiento de algunas
funciones a partir de su expresioén analitica y/o de las variaciones producidas en los graficos al

variar ciertos parametros.

Articulacién entre los diferentes tipos de registro de una funcién: verbal- algebraico;
grafico — algebraico; tabla — grafico y dibujo- grafico.

Operaciones con funciones: suma, resta, multiplicacién, composicién. Andlisis de la

expresion analitica y del significado geométrico de las operaciones.

Analisis de situaciones que involucren férmulas de adicion y/o multiplicacion por

constantes de las funciones seno y coseno.

Andlisis (utilizando calculadores y/o computadoras graficadoras) de las variaciones
producidas en las gréficas de funciones de la forma y = a sen c (x +b) al variar las constantes

a, by c. (Idem para la funcién coseno).

Expresion del término general de una sucesion dada. Calculo del término general, del

nimero de términos, de la razén o del primer término de una sucesién a partir de ciertos datos.
Modelizacién de situaciones que responden a una progresion aritmética o a una
progresion geometrica.
Calculo de la suma de los n términos de una progresion.

Resolucién de problemas de célculo financiero en situaciones cotidianas.

Eje II: Algebra y geometria

Traduccién del lenguaje coloquial al lenguaje algebraico o al lenguaje geométrico y
reciprocamente.

Utilizacién de expresiones algebraicas para representar areas, volimenes y féormulas

que provienen de distintos campos especialmente de la Fisica, la Quimica y la Economia.

Resolucién de operaciones con polinomios y expresiones algebraicas fraccionarias
utilizando propiedades y mostrando su analogia con las operaciones en el conjunto de los
nimeros racionales.

Identificacion de las soluciones de una ecuacién como los ceros de una funcion
polinémica.

Modelizacién de situaciones problematicas en diferentes campos, en especial referidas
a la Modalidad, a través de ecuaciones, de sistemas de ecuaciones, de inecuaciones y de

sistemas de inecuaciones.
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Identificacién de las relaciones existentes entre las variables intervinientes en una

formula fisica, quimica, de la biologia o de otro campo del conocimiento.

Resolucién analitica y grafica de ecuaciones de 1° grado, de 2° grado, de sistemas de

ecuaciones, de inecuaciones y de sistemas de inecuaciones.

Identificacion, a partir de la grafica, de la solucion de una ecuacion, de una inecuacion o

de un sistema de ecuaciones o de inecuaciones.

Utilizacion del procedimiento de “completar cuadrados” para obtener las raices de una

funcién cuadratica y las coordenadas del vértice de una parabola.

Resolucién de ecuaciones exponenciales y logaritmicas utilizando propiedades de las

operaciones con logaritmos.
Resolucion y propuesta de ecuaciones e identidades trigonométricas.

Comparacién de métodos y discusion de la razonabilidad del conjunto solucion en la

resolucion de los diferentes tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

Modelizacién de situaciones de la realidad a través de ftridngulos rectangulos y

oblicuédngulos. Resolucién de triangulos oblicuangulos.

Eje lll: Probabilidades y estadistica

Identificacion de experimentos y fenédmenos aleatorios.

Construccién del Espacio muestral asociado a un experimento aleatorio.
Operaciones entre sucesos: union, interseccion, diferencia.

Determinacién de la Probabilidad de sucesos elementales y equiprobables utilizando el
método de Laplace.

Identificacion de casos en donde los experimentos son independientes y no

independientes. Calculo de la probabilidad en cada uno de los casos.
Construccion de diagramas de arbol para el andlisis de pruebas compuestas.
Andlisis del método utilizado en la Estadistica descriptiva.

Elaboraciéon de muestreos para el estudio de problemas de distinta naturaleza, en

especial relacionados con la modalidad y la Estructura seleccionada.

Elaboracién de instrumentos de recoleccidon de datos como encuestas, entrevistas,

observaciones.
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Relevamiento, procesamiento, tabulacion y anadlisis de datos obtenidos a partir de
proyectos de investigacion (compartidos con otros Espacios Curriculares) relacionados con

contenidos propios de la Modalidad.

Procesamiento y representacién de la informacion por medio de gréaficos, tablas,

cuadros, etc.
Representaciones gréficas con graficadoras y/o computadoras.

Lectura e interpretacion de tablas y graficos estadisticos referidos a diferentes campos,
(en especial a la Fisica, la Quimica, la Economia, segun la Estructura Curricular seleccionada)

extraidos de libros, diarios y revistas.

Deteccion de falacias en la formulacion de proposiciones que utilizan el lenguaje

estadistico.

Deteccion de errores y falsedades en graficos y tablas estadisticos que pueden afectar

su interpretacion.

Interpretacion del significado de los parametros estadisticos en situaciones cotidianas

referidas a diferentes campos.
Célculo de parametros estadisticos usando calculadoras.

Andlisis cuantitativo y cualitativo, utilizando los pardmetros estadisticos, de la

informacion obtenida de las investigaciones realizadas.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

“La mision de los educadores es preparar a las nuevas generaciones para el mundo en
el que tendran que vivir. Es decir impartirles las ensefianzas necesarias para que adquieran las
destrezas y habilidades que van a necesitar para desempefiarse con comodidad y eficiencia en

el seno de la sociedad con que se encontraran al terminar con el periodo escolar™™®.

Los vertiginosos cambios en la actualidad obligan a la escuela ir cambiando no soélo
contenidos sino también la forma de ensefarlos, es decir la metodologia utilizada para su
ensefianza. La escuela no puede permanecer estatica ni marchar a pasos lentos cuando los
cambios que se producen a su alrededor son muy veloces, pues esto produciria un divorcio
entre la escuela y la realidad exterior, llevando a que los estudiantes se sientan poco atraidos
por la ensefianza escolar y deban buscar satisfacer sus necesidades por otros medios. Por ello,
la responsabilidad que cabe a los profesores de Matematica radica fundamentalmente en la

seleccion adecuada de contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) que sean

18] uis Santalé — “La Matematica para no matematicos”. En Did4ctica de Mateméticas — Ed. Paidos.
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relevantes, Utiles para sus alumnos. La utilizacion de estrategias metodologicas que

acomparfien el desarrollo de dichos contenidos, es otro desafio.

“Los conceptos fundamentales deben abordarse desde distintos enfoques, indicando el
camino para sus posibles extensiones y aplicaciones que el alumno tendra que buscar en el
futuro por su propia cuenta, cuando los necesite. Puesto que el aprendizaje va a ser
permanente, es importante ensefar a aprender, cosa que el alumno tendré que hacer por si

solo cuando termine la escuela”.!”

En el Nivel Polimodal, los contenidos de la Educacién General Basica deben ser
recuperados, ampliados y profundizados, de modo tal que los estudiantes accedan a un mayor
nivel de sistematizacion, integracion y abstraccion tanto en lo conceptual como en o
procedimental. Realizar el abordaje de los diferentes contenidos alrededor de la Resolucién de
Problemas permitira a los estudiantes generar sus propias estrategias, vincular la Matematica
con otros campos del saber y con situaciones cotidianas, validar y comunicar sus

razonamientos y resultados.

El docente sera el encargado de seleccionar situaciones que movilicen a los estudiantes
y permitan el desarrollo de métodos personales de resolucion. La diversidad de procedimientos,
la explicitacion de los mismos y la eleccion del més apropiado llevara a los estudiantes a poner
en juego su creatividad, a tener protagonismo en sus aprendizajes y a aumentar su confianza
para enfrentar situaciones nuevas. En los casos en que sea posible, las situaciones propuestas
deben relacionarse con los contenidos abordados en otros espacios curriculares de la
Modalidad.

Sélo a modo de ejemplo, se proponen algunas situaciones cuya propuesta podria ser
adecuada en la modalidad. En el Eje I: Namero y Funciones seria conveniente el uso de las
funciones en la modelizacion de problemas referidos a procesos naturales, productivos y/o
econdomicos. Asi, el reconocimiento de la dependencia e independencia de variables podria
realizarse comparando variables como la posicion y el tiempo, la velocidad y el tiempo, el
aumento producido por una lupa y la distancia al foco a que se coloca el objeto, la altura
alcanzada pof un liquido en un tubo capilar y el diametro de éste, la frecuencia de un sonido y
su longitud de onda, el precio de un producto y la cantidad del producto, el costo de un viaje y la
distancia recorrida, los intereses bancarios y el capital depositado o los intereses bancarios y el

tiempo transcurrido.

La identificacion de funciones crecientes y decrecientes, en problemas relacionados con
la Fisica, la Quimica o la Economia permitira a los estudiantes comprender por ejemplo que la

Presion atmosférica en funcion de la Altura es una funcion decreciente pues al aumentar la

7idem 5
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altura disminuye la presion, que la Presion de vapor de distintas sustancias siempre se eleva
con la Temperatura y por lo tanto son funciones crecientes o que la funciéon Oferta es siempre

creciente y la funcion Demanda es siempre decreciente.

Resulta también conveniente el analisis de graficos de funciones que no responden a
una expresion analitica determinada, muy utilizadas en el estudio de procesos naturales y
economicos. Ejemplos de estas gréaficas son, entre otras, la presion atmosférica en funcién de
la altura, la altura de una planta en funcion del tiempo, el precio del délar en funcién del tiempo,
las curvas de produccién, curvas Oferta, curvas Demanda o curvas de Inferencia (que
relacionan cantidades de dos bienes). En la obtencion experimental de formulas matematicas
que describen algunos fenémenos naturales podrian considerarse, entre otras, el tiempo de
oscilacion de un objeto en funcién de la longitud del hilo o el alargamiento de un resorte en

funcion del peso del cuerpo colgado en su extremo.

Las funciones lineales podrian usarse para representar procesos naturales como la
variacion de la posicién en funcién del tiempo cuando la velocidad es constante, la presion en
funcion de la temperatura de un gas a volumen constante o fenémenos econ6émicos como la
variacion del precio de un producto en funcién de la cantidad del producto (funcién Demanda) o
la variacion del precio al que se pagaria un producto en funcién de la cantidad del mismo que
estan dispuestos a ofertar fabricantes y vendedores (funcién Oferta); las funciones cuadraticas
para representar la variacion de la posicion en funcion del tiempo en un movimiento
uniformemente acelerado o el ingreso total en funcion de la cantidad de producto; las funciones
logaritmicas y exponenciales para interpretar y conceptualizar PH o estudiar el crecimiento de
bacterias en funcién del tiempo o el interés de dinero acumulado en funcion del tiempo; las
funciones hiperbélicas para representar la relacion existente entre la presion y el volumen de un
gas a temperatura constante (ley de Boyle), la densidad de muestras de distintas materias en
funcion del volumen o la relacion entre la intensidad de corriente y la resistencia eléctrica (ley
de Ohm). Las funciones definidas por intervalos para representar el costo, en fichas, en funcion
del tiempo o los pagos en concepto de impuesto a las ganancias en funcién de los ingresos.
Las funciones seno y coseno para representar la variacion de la posicién en funcién del tiempo
en un movimiento pendular o la variacion de la corriente alterna en funcién del tiempo u otras
funciones periodicas que permiten representar, por ejemplo, la relacion entre el tiempo
transcurrido y las variaciones de la presion en el aire (que pueden describirse como ondas)

provocadas por el movimiento de una fuente sonora (instrumento musical, la voz, etc.).

En la determinacién de las propiedades de una curva (ceros, maximos, minimos,
crecimiento, decrecimiento, asintotas) y el trazado aproximado del gréfico de algunas
funciones, es conveniente analizar tanto su expresion analitica como las variaciones producidas

en los graficos al cambiar los valores de algunos parametros. Podria analizarse, por ejemplo, la
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caida libre de un cuerpo en funcién del tiempo, la curva de produccién obtenida al representar
el trabajo en funcion del capital o las variaciones producidas en las curvas Oferta o en las
curvas Demanda, observandose los cambios producidos en la curva al cambiar ciertos valores
constantes en la expresion analitica. El uso de la computadora, para el tratamiento de
funciones, resulta de gran utilidad, pues permite la rapida variacion de parametros y la
representacion de los sucesivos graficos, facilitando su comparacién e interpretacion. Podria
realizarse el andlisis de situaciones que involucren férmulas de adiciéon y/o multiplicacién por
constantes de las funciones seno y coséno, observandose las modificaciones de la curva al
cambiar los valores de las constantes involucradas en la ecuacion, por ejemplo, las variaciones
producidas al representar la intensidad de la corriente alterna en funcién del tiempo o la
posicion en funcién del tiempo en un movimiento circular uniforme. Este medio informatico, es
sumamente util también al operar con funciones, donde podria abordarse, entre ofras, la
superposicion de ondas sonoras o la funcién Costo Fijo sumada a la funcién Costo Variable,
analizandose tanto la expresion analitica como el significado geométrico de la operacién

realizada.

Con respecto al Eje Il: Algebra y Geometria, el uso de las curvas planas y el lenguaje
algebraico resultan herramientas fundamentales para la resolucion de problemas propios de la
Matematica, de otras Ciencias (sobre todo de la Fisica, de la Quimica y de la Economia) y de
situaciones de la vida diaria que ellas permiten resolver. La identificacion de las relaciones
existentes entre las variables intervinientes en una formula fisica, quimica, de la Biologia o de la
Economia, como asi también, la utilizacion de expresiones algebraicas y la modelizacion de
situaciones problematicas, expresando las condiciones como ecuaciones, sistemas de
ecuaciones y/o inecuaciones, con sus respectivas representaciones graficas, resultan
indispensables para la comprensién e interpretacion de los fendmenos y procesos naturales.
Las situaciones problematicas referidas a la modalidad son innumerables, sobre todo en lo que
respecta a la Fisica, a la Quimica y a la Economia. Sélo a modo de ejemplo podrian citarse las
ecuaciones del movimiento rectilineo uniforme, del movimiento uniformemente acelerado, de la
corriente eléctrica, las leyes de los gases (que se traducen en ecuaciones matematicas), la
busqueda del punto de equilibrio del mercado (punto de interseccion entre las rectas que
representan la Oferta y la Demanda de un producto) o la aplicaciéon de técnicas de
programacion lineal (sistemas de inecuaciones) en la resoluciéon de situaciones en las que se

requiere encontrar la mayor ganancia, el menor costo o el mas alto rendimiento.

El Algebra, utilizada para representar modelos matematicos, posibilita la formulacién de
generalizaciones y la prediccion de comportamientos en situaciones que describen fenémenos
concretos. Las ecuaciones de las curvas, tratadas como lugares geométricos, permiten elegir el

contexto matematico mas adecuado a la situacién planteada. Por otro lado, la resolucion
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analitica y grafica utilizando diferentes métodos, la comparaciéon de los mismos y la discusion

de las soluciones facilitaran la comprensién de las situaciones.

La modelizacién de situaciones de la realidad a fravés de triangulos rectanguios y
oblicuangulos resulta de suma utilidad en la modalidad pues permite, por ejemplo, realizar el
calculo de las componentes de una fuerza, de las componentes del vector velocidad o la
medicion de distancias inaccesibles. Estas situaciones deberian proponerse a los estudianties

para facilitar a articulacién horizontal, sobre todo con el espacio curricular Fisica .

En el Eje llI: Probabilidades y Estadistica, seria conveniente la elaboracion de
muestreos para el relevamiento, procesamiento, tabulacién y analisis de datos referidos
fundamentaimente a tematicas que aborda la modalidad: problemas demograficos,
relacionados con la producciéon agricola o ganadera de la zona, problemas de empleo y/o
desempleo, de control de calidad, etc. El analisis cuantitativo y cualitativo de los parametros
estadisticos calculados en base a la informacién obtenida a partir de proyectos de investigacion
compartidos con otros Espacios Curriculares (en especial: Fisica, Quimica y Biologia) permitira
la reflexion y la posterior toma de decisiones. S6lo a modo de ejempio, podrian citarse
problemas de Fisica o de Quimica que involucran mediciones. En ellos, el calculo del valor
mas probable (promedio) y el de la desviacion standard permiten determinar el error cometido

y el grado de confiabilidad del valor considerado.

Las calculadoras (usadas para el célculo de los parametros estadisticos) y las
computadoras, a través del uso de planillas de calculo y procesadores de texto, resultan de
gran utilidad, tanto para el calculo como para la graficacion de los datos, ya que, al simplificarse
estas tareas, puede dedicarse mas tiempo a otros aspectos relevantes para el procesamiento y
la toma de decisiones, como por ejemplo, el andlisis de la representatividad de la muestra o el

uso correcto e incorrecto de la Estadistica.

El analisis de tablas y graficos estadisticos obtenidos de diarios, revistas, paginas web,
etc. referidas a indicadores como: el PBI (Producto Bruto Interno), el IDH (indice de Desarrolio
Humano), el indice de educacion, el indice de esperanza de vida, el indice de Necesidades
Basicas Insatisfechas (NBI) permitira hacer inferencias. sobre variables econémicas

representativas del contexto socioeconémico del pais, regién o provincia.

Las situaciones propuestas son sélo algunos ejemplos orientativos tendientes a mostrar
a los colegas la necesidad de contextualizar los contenidos matematicos teniendo en cuenta los
intereses de los estudiantes y las expectativas de logro de la modalidad por ellos elegida. Por lo
expuesto, resulta indispensable la articulacién horizontal con los otros espacios curriculares de
1° afio, especialmente Fisica, Quimica y Tecnologia, asi como la articulacion vertical con los

espacios de 2° y 3° afio propios de la modalidad.
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Finalmente, se sugiere que los docentes a cargo de los espacios curriculares de
Matematica clarifiquen los objetivos de los mismos teniendo en cuenta la modalidad adoptada,
y luego programen en qué orden, para qué y como debe aprender cada grupo de estudiantes.
Es importante que ellos aprendan “haciendo” y luego, los docentes los ayuden a ver lo que

aprendieron, pues “saber en Matematica y saber ser se logran a través del saber hacer”.

Orientaciones para la evaluacioén

Analizar las practicas de evaluacion en el aula permite “ver” las concepciones tedricas,
no siempre explicitadas, del docente. Dice Gimeno Sacristan “Considerar la evaluacién como

practica implica considerar toda la pedagogia que se practica”.

El enfoque propuesto, en estos Disefios Curriculares, para la ensefianza de la
Matematica, sostiene que la apropiacién de los conocimientos matematicos se basa en la
resolucion de problemas y en la reflexion y discusion de lo realizado. Es necesario, que la
evaluacién guarde coherencia con el curriculo y la ensefianza, no separando el acto de evaluar
de los actos de ensefiar y aprender. Desde esta perspectiva, la finalidad esencial de la
evaluacion es la de reorientar los aprendizajes de los alumnos y de repensar las practicas de

ensefianza.

La evaluaciéon en Matematica, debe tender a evaluar la capacidad matematica global de
los estudiantes, a comparar sus progresos con criterios establecidos, a usar los resultados de
las evaluaciones para asegurar que todos los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar

su potencial.

El eje central del trabajo en el aula debe ponerse en mejorar los aprendizajes de los
alumnos, en lograr que aprendan significativamente y desarrollen competencias que promuevan
aprendizajes genuinos y validos. De esta manera tendran mayores opciones para los desafios

de los estudios superiores, como asi también del mundo laboral.

Si el docente clarifica cudl es la finalidad de la evaluacién, podra elaborar o seleccionar
las actividades a proponer a sus alumnos, como asi también determinar los criterios con los que
analizara las producciones. Una evaluacion basada en criterios permite establecer el nivel de
logros del alumno tomando como referencia un conjunto de objetivos educativos especificos, o
de expectativas de logro, o de niveles de desempefio esperados, o de capacidades o

competencias deseadas.

“Los objetivos ofrecen una buena base para decidir “qué evaluar” y “cémo evaluar”.

¢, Como saber si los objetivos se han alcanzado o no?. Es fundamental que el aprovechamiento
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sea medido con instrumentos validos y confiables. Un objetivo bien formulado tendra que ser lo

suficientemente especifico como para sugerir una forma de medir el aprovechamiento.
Por ejemplo:

Si el objetivo es “aplicar el concepto de raiz cuadrada”, no es valido pedir al alumno que
calcule V2 con e < 0,1, sino proponer una situacién problema como por ejemplo “Averiguar
cual es el nimero cuyo cuadrado es 2" o “Determinar cuanto mide la diagonal de un cuadrado
de lado 1”. Es conveniente pensar en situaciones que superen las pruebas tradicionales que
solo ponen en juego la memorizacion de algoritmos, definiciones, propiedades, informacién en

general.

Si el objetivo es evaluar procedimientos tendran que plantearse consignas que apunten
al saber hacer, acorde con el contenido a evaluar y con las posibilidades de realizacion propias
del grupo de alumnos y del contexto. Por ejemplo “Construir una maqueta a escala”, “Construir
un modelo geométrico para una afirmacion algebraica dada como ser (a+b)? = a2 + 2ab + b2 *;
“Acotar y aproximar nimeros racionales”; “Escoger la mejor aproximacién de un nimero (entre
varios dados)"; “Verificar la congruencia de segmentos y angulos usando el eje de simetria de
una figura” Descripcion de un fenoémeno utilizando funciones (Por ej: lectura e interpretacion de
boletas de luz, tarifas de taxi, temperaturas del afio, etc. identificando variables, crecimiento,

decrecimiento, continuidad, discontinuidad, etc.) . -

Si el objetivo es evaluar actitudes, son situaciones propicias las siguientes: organizacion
de discusiones grupales, observacién de la actuacién y participacién del alumno en el

desarrollo de una actividad.”®

La definicion clara y precisa de los criterios de evaluacion es imprescindible para la
elaboracion de los instrumentos de evaluacion y el analisis de la informacion que proporcionan -
las producciones de los alumnos. Estos instrumentos, ademas, deben ser concordantes con el
nuevo enfoque propuesto para la ensefianza de la Matematica. Su seleccion depende: del tipo
de informacion buscada (qué evaluar); del uso que a dicha evaluacién se le dara (para qué
evaluar); del nivel de desarrollo y madurez de los alumnos y las condiciones del entorno (por

qué evaluar).

Existen dos modalidades de evaluacion: con pruebas (actividades escritas u orales que
resuelven los alumnos) y sin pruebas (observaciones formales o no formales de las situaciones

de clase) y distintos tipos de evaluacion. Entre las primeras pueden citarse:

e  Evaluaciones orales. Permiten observar el proceso de pensamiento seguido en la

blsqueda de soluciones a problemas, el dominio del lenguaje matematico, la habilidad

18 Disefio Curricular de 7°, 8° y 9°. Jurisdiccién Tucumén
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para defender sus argumentos y hallar sus fallas en las conjeturas o demostraciones

propias o de otros

L Evaluaciones escritas. Pueden ser: A) de ensayo o no estructuradas (permiten poner
de manifiesto la capacidad del alumno para organizar el desarrollo segin su propio
criterio). B) Pruebas objetivas: estructuradas o semiestructuradas (de respuesta

restringida, de alternativa, de verdadero o falso, de opcién multiple).

Entre las evaluaciones sin pruebas se destacan:

e  Observaciones de la conducta del alumno en clase. Se observa si el alumno trabaja en
clase, manifiesta espiritu critico, ayuda a sus compaiieros...El docente elabora un registro

de observacion.

° Evaluaciones por carpetas o portafolios. Consiste en que los alumnos elaboren una
carpeta que incluya algunas producciones, en base a criterios propuestos por el docente.
El indice de la carpeta puede incluir por ejemplo los siguientes puntos: mis problemas,

borradores para no borrar, noticias de ultima hora y control de objetivos.

~ Otro de los objetivos de la evaluacién es detectar los errores que cometen los alumnos y
los saberes que los producen. Roland Charnay en 1989 desde el Equipo de Investigacion de
Didactica de la Matematica (Francia) en su investigacion denominada “Los docentes de
Matematicas y los errores de sus alumnos” considera que los errores, no sélo no indican
ausencia de conocimientos, sino que son un elemento de informacién para el docente acerca
de las concepciones que los alumnos tienen sobre una nocién y ademas dan informacion sobre
sus modos de conocer. Por este motivo, se considera importante que el docente aprenda a

“leer” estos errores.

Los errores deben ser tomados “positivamente” en el proceso de aprendizaje ya que,
para que el alumno progrese, debe permitirsele tomar conciencia de su respuesta erronea (la
respuesta correcta no sélo debe reemplazar a la erronea, sino que debe oponérsele). Es, por lo
tanto importante que los docentes elijan y organicen situaciones de ensefianza que favorezcan

el cuestionamiento, por parte del alumno, de sus concepciones erroneas.

Una vez detectados los errores mas frecuentes de los alumnos en el aprendizaje de un
determinado tema, es necesario analizar las causas que producen los errores estudiados y la
necesidad de cambiar, en algunos casos, las propuestas didacticas para la re-mediacion de los

errores detectados.
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Roland Charnay en su investigacion “Del andlisis de los errores a los dispositivos de
remediacion; algunas pistas....” (Equipo de Investigacion en Didactica de las Matematicas
INRP- Francia-1990-1991) aclara el concepto de remediacion, dice: “Llamaremos remediacién
a todo acto de ensefianza cuyo objetivo es permitir que el alumno se apropie de los
conocimientos (saber, saber-hacer, saber-ser, competencias metodolégicas) después de que

una primera ensefianza no le ha permitido hacerio en la forma esperada”.

Debe tenerse en cuenta que al hablar de “remedio” no debe entenderse que para cada
error puede encontrarse un remedio, ya que los errores significativos (reproducibles y no
aislados) estan constituidos en redes que se apoyan en una légica y en concepciones que el

alumno ha construido.

El trabajo de remediacion (nueva mediacion entre el saber y el alumno) debe comenzar
por la pregunta ; Deben remediarse los errores?. Esta pregunta sélo tiene sentido en un modelo
de aprendizaje constructivista ya que, si en la concepcion de aprendizaje que se tiene, se
considera nefasto el error, la pregunta carece de sentido. Para Roland Charnay, si se considera
que ciertos errores son pasajes Utiles para la adquisicion de ciertos conceptos, la respuesta a la
pregunta planteada se hace en funcién de tres parametros: 1) Pardmetros vinculados a la tarea
propuesta 2) Parametros vinculados al saber 3) Parametros vinculados a la situacién de

ensefianza en la cual nos encontramos

En relaciéon al primer parametro, es decir a la tarea propuesta, Roland Charnay
considera que el docente debe plantearse primero, si la respuesta erronea dada por los
alumnos se debe a que la tarea propuesta no es pertinente con los objetivos propuestos, con
las exigencias del programa o con los conocimientos previos de los alumnos. Considerando el
segundo parametro ‘“vinculado al saber” el docente debe preguntarse cudles seran las
consecuencias del error cometido, si sera un obstaculo para la apropiacién de nuevos
conocimientos o en su vida cotidiana. También en relacién con estos parametros vinculados al
saber, el docente debe preguntarse si el estudio de un nuevo concepto remediara el error
producido o si estos conceptos seran reestudiados o enriquecidos mas adelante. En estos
casos la remediacion no es indispensable ya que el enriquecimiento con situaciones nuevas
puede permitir al alumno el redescubrimiento de los conceptos y por lo tanto remediar

espontaneamente los errores.

Por Gltimo, considerar los parametros vinculados a la situacién de ensefianza en la cual
nos encontramos lieva a preguntarse ¢ cuantos alumnos cometieron un determinado error?. Si
son pocos, el docente puede tentarse en no remediarlo. Para Roland Charnay esto conduce a
un problema ético en el caso en que el error acarreard consecuencias para el alumno. En
relacién a estos mismos parametros, un emergente es el tiempo para remediar los errores.

Surge un dilema: por un lado pensar que los errores cometidos van a ser fuente de obstaculos
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para los alumnos y por el otro considerar que no hay tiempo de aportarles un remedio. Al

respecto dice Charnay “..iEl tiempo de ensefianza no es el mismo que el del aprendizaje!”.

“En todos los casos, entre todos los errores cometidos por nuestros alumnos, hay que
elegir aquellos para los cuales se desea poner en practica actividades de remediacién, puesto
que de todos modos no se pueden remediar todos los errores de todos los alumnos. Hay que
elegir también los alumnos para los cuales se ponen en practica tales actividades. Si no son
todos los alumnos de la clase y si la remediacién tiene lugar durante el curso, hay que encarar

actividades diferenciadas en la clase”. (Roland Charnay)

El proceso de obtencién de informacion acerca del trabajo de los alumnos debe estar
guiado por criterios de evaluacion que sean claros y que estén relacionados con las metas
propuestas. Es habitual confundir criterios de evaluacién con claves de correccién, que indican
las respuestas esperadas. Si bien estas respuestas esperadas forman parte de los criterios de
evaluacion, no los agotan, sobre todo cuando se propician situaciones que exigen elaboracién y
para las cuales hay mas de una respuesta. “A diferencia de las claves de correccion, los
criterios de evaluacién orientan el andlisis de la informacién que propician los procesos de

aprendizaje y las producciones de los alumnos”

“Los indicadores de logro se deben formular teniendo en cuenta lo que debera saber y
hacer el alumno en relacion con los diferentes contenidos aprendidos, y como lo debera saber y
hacer,_ es decir, centrando la atencién también en el desempefio de los alumnos frente a las
diversas estrategias utilizadas por el docente durante el proceso de ensefianza y de

aprendizaje”’®.

Es de esperar que al finalizar la Matematica | y la Matematica |l (Formacion General de

Fundamento) de la Educaciéon Polimodal, los estudiantes puedan:

° Reconocer, representar graficamente y operar en los distintos conjuntos numéricos,

reconociendo sus propiedades y aplicandolas en diferentes situaciones problematicas.

° Distinguir magnitudes, usar y operar con distintas unidades de medida, reconociendo que
toda medicion es inexacta y que es necesario establecer el grado de precisién que la

situacion planteada requiere.
° Estimar y aproximar para predecir resultados, acotar su error y controlar su razonabilidad.

. Identificar, definir, graficar, operar, describir e interpretar distintos tipos de funciones,
reconociendo que un mismo tipo de funcién puede servir para modelizar situaciones

problematicas de diferente naturaleza.

1 Documento de apoyo. DINIECE
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Plantear y resolver distintos tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

Utilizar los conceptos de limite y derivada de funciones para el analisis y la resolucién de

problemas provenientes de diferentes campos.

Operar, componer, descomponer e identificar médulo y direccién de vectores en el plano y

en el espacio utilizandolos en la resolucién de problemas sobre todo fisicos y geométricos.

Conceptualizar las cénicas como lugar geométrico, como intersecciones planas de un
cono y/o desde su ecuacion utilizandolas en la modelizacion de situaciones propias de la

Matematica y de otros campos del conocimiento.

Conocer y aplicar el lenguaje probabilistico y estadistico para recolectar datos, organizar,
graficar, representar e interpretar informacién proveniente de diferentes fuentes,

reconociendo sus alcances y limitaciones.

Calcular e interpretar diferentes medidas de posicién, de centralizaciéon y de dispersion a

través del estudio de sus propiedades y relaciones.

Interpretar y aplicar conceptos y procedimientos de la Estadistica y la Probabilidad,
reconociendo alcances y limitaciones de sus usos en la resolucién de problemas, en

especial relacionados con la modalidad.

Calcular la probabilidad de variables aleatorias discretas con distribucion binomial,

identificando fenémenos para los cuales es adecuado el modelo.

Identificar, extraer conclusiones y predecir, a partir del analisis de la correlacién entre dos

variables discretas en distribuciones bidimensionales.

- Utilizar el lenguaje matematico para expresar algebraicamente 'y/o interpretar relaciones

de otros campos del conocimiento

Valorar el lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador del

pensamiento.

Elaborar estrategias personales para el anélisis, la modelizacién de situaciones concretas
y la resolucion de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos matematicos,

valorando la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcién de los resultados.

Valorar el analisis de situaciones, utilizando herramientas matematicas, para la

comprension de las mismas y la toma de decisiones.

Cuestionar la validez y generalidad de las afirmaciones, propias y ajenas, en relacion con

el conocimiento matematico.
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. Reconocer la importancia de la incorporacion de los avances tecnologicos para un mejor

abordaje matematico de las situaciones problematicas planteadas.

° Valorar la tolerancia y el pluralismo de ideas como requisitos tanto para el debate

matematico como para la participacién de la vida en sociedad.
. Valorar el trabajo cooperativo y solidario en la construccién del conocimiento.

. Valorar la importancia de la investigacion cientifica para el progreso del pais.

Al finalizar el 3° afo de la Educacién Polimodal, es de esperar que, a través de la

Matematica Aplicada (Formacion Orientada) los estudiantes puedan:

. Utilizar las principales herramientas matematicas que permiten modelizar, expresar e
interpretar cuantitativamente las relaciones existentes entre las variables involucradas en

los procesos o fendmenos naturales y/o econdémicos.

e  Aplicar la derivada y la integral de funciones en el analisis y la resolucién de problemas

provenientes de diferentes campos, en especial de la Fisica y la Economia.

e  Utilizar la nocién de Integral como &rea bajo la curva para describir el comportamiento de

poblaciones de datos.

. Utilizar las nociones de Matematica en los modelos de la Fisica, la Quimica, la Economia

y la Tecnologia.
e Interpretar, analizar y resolver problemas utilizando como herramienta la Teoria de Grafos.

° Disefar y desarrollar estrategias de observacion y muestreo, para la realizacion de
estudios de campo, y el procesamiento de los datos recopilados relacionados

particularmente con el Proyecto Tecnoldgico.

° Interpretar y aplicar los conceptos y procedimientos de la Estadistica, reconociendo sus
alcances y limitaciones en la toma de decisiones, en la resolucién de problemas relativos a

la Produccion de Bienes y de Servicios.

e Valorar de las mdltiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para modelizar

situaciones cotidianas y de otros campos del conocimiento.
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www.google.com.ar (buscador general de informacion)

www.yahoo.com.ar (buscador general de informacién)
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ESPACIO CURRICULAR: FiSICA |

CARACTERIZACION

El mundo en que vivimos estd constantemente cambiando. Cambian las tecnologias
empujadas por la revolucion Cientifico-Tecnolbgica, las maneras de abordar la salud y la
enfermedad, los empleos, los conocimientos que se requieren para el trabajo y la vida social, la
manera de almacenar, combinar y movilizar los conocimientos, la actitud de las personas frente
a la naturaleza y al medio ambiente. Una muestra de esto es que hace medio siglo no teniamos

la espuma de polietileno (Telgopor) miles de veces mas aislante que los materiales que se

conocian entonces; no existia el acrilico, el poliéster; las Unicas fotocopias posibles eran la

guimicas, que cuando se hacian en el acto tardaban media hora; la comunicacion por satélite
pertenecia a la mas pura especulacion fantastica; no habia laseres, tomoégrafos ni calculadoras
de bolsillo de precio irrisorio que realizan las mismas funciones que en 1960 se encomendaban
a una gigantesca maquinaria que ocupaba un gran local. Tampoco habia relojes con pantallas
de cristal liquido sensibles a campos eléctricos y a las variaciones de presion y temperatura,
equipos portatiles de sonido estereofénico, hornos microondas, mandos remotos infrarrojos en
los artefactos domésticos ni implante de cristalinos artificiales. Tampoco es posible hoy conocer
todo, siquiera en una sola especialidad: eso cambia radicalmente la metodologia de estudio a
favor de la profundizacion de las vetas de interés y en contra de la pretensién de conocer la

totalidad de los fundamentos.

La vida actual exige no sélo que todos sepamos leer y escribir, sino que ademas
seamos eficientes al manejar un coche, recibir un fax, pasar una cinta, transferir una llamada,
pagar un peaje por medios electromagnéticos. Viaja mucha mas gente en avién y debe
aprender a tolerar el malestar que produce la despresurizacion de la cabina del aparato;
necesitamos saber si debemos instalar un acondicionador de aire en un lugar bajo o elevado, si
es malo o no estar muchas horas por dia frente a una pantalla, o caminar por la calle con los
auriculares de un walkman puestos; debemos saber si conviene o no votar a los que proponen
la abolicion de la energia nuclear. Hay ademas, infinidad de artefactos que usamos diariamente
y hace pocas décadas no existian: cajeros automaticos, detectores de metales en los
aeropuertos, control de equipaje por rayos X que no sabemos si velaran o no nuestras fotos de
la camara que va en la valija o si alteraran la memoria de nuestra agenda electronica y lectores
laser de etiquetas de productos en los mercados. Estos productos a veces ocasionan pérdidas
de tiempo y otros inconvenientes porque se ignora lo basico de su funcionamiento. Se han
acunado asi las denominaciones analfabetismo funcional y analfabetismo cientifico, para
referirse a la ignorancia de lo imprescindible para desenvolverse con responsabilidad, eficacia,

y creatividad en el mundo de hoy.
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Los analfabetismos, tanto funcional como cientifico, son comprensible en términos de
una educaciéon que no se ha hecho cargo seriamente de que realmente constituyen un

problema, y es el momento de pensar cuidadosamente en modificar esta situacién.

Una parte de la modificacion debera venir de la mano de la Educacién Tecnoldgica, a la
cual la Fisica debera contribuir; y otra parte, la que nos atafie especificamente aqui, tiene que

ver con el desarrollo de una Propuesta Curricular adecuada a este nivel.

Este Espacio Curricular pretende el tratamiento de la Fisica a partir de generar la
reflexion individual y grupal acerca del interés que tiene para la vida. La importancia de razonar
las decisiones, tener en cuenta las pruebas y ser flexibles mentalmente para formular
apreciaciones (modelos cualitativos) que ayuden a crear sobre la base del conocimiento y no

rechazar sobre la base de la ignorancia.

Se propone el tratamiento de diversas formas de energias y sus transformaciones. De
esta manera, a partir de consideraciones energéticas y de las propiedades de transferencia y/o
transformacion, conservacion y degradacion es posible relacionar e interpretar unificadamente

distintos fenémenos mecanicos, térmicos, eléctricos, ondulatorios y nucleares.

Se incluye el trabajo con procedimientos que apuntan a la construccién de capacidades
para el razonamiento y la conceptualizacion, y para la produccién de inferencias e

interpretacién causales en el contexto de los fenémenos naturales.

Este Espacio Curricular estd intimamente relacionado con la educacion ambiental y

permite ejemplificar las relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad.

Los contenidos propuestos para el presente Espacio Curricular responden a los
lineamientos establecidos en los “Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal”.
La organizacién plantea cinco ejes: Eje I: Energia Mecanica, Eje Il: Energia Térmica, Eje I
Energia Eléctrica, Eje IV: Mecanismos de transmisién de Energia, Eje V: Energia Nuclear. En
ellos se explicitan contenidos conceptuales y algunos procedimentales, que no son tnicos ni
excluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y
verticalmente, de flexibilizar y de realizar la apertura y la prospeccion de los contenidos en el
Proyecto Curricular Institucional (P.C.1) y aulico, a través de una organizacién y secuenciacion

cotextualizado segun la realidad de cada establecimiento educativo.

A lo largo de los afios el hombre se ha preocupado por mejorar la transmision de los
conocimientos que produce. En particular en el campo de la ensefianza de las ciencias, esta
preocupacién ha redundado en distintas propuestas para implementar en el aula estrategias
que permitan, no solo el mejor aprendizaje de los conceptos cientificos sino también que los

alumnos se interesen en las cuestiones que se les presentan.

130



Ministerio de Educacién

Las tendencias que se han desarrollado fundamentalmente en los uUltimos afios tienen
como denominador comUn considerar al alumno como el sujeto del aprendizaje, y por lo tanto
participante activo en el proceso de ensefianza- aprendizaje, y no como un mero receptor de

informacion cientifica.

Es de fundamental importancia que los estudiantes tomen conciencia que todos los
avances obtenidos son el fruto de gran cantidad de indagaciones, acompafiadas de muchos
aciertos y un sinnimero de errores, pacientes y pormenorizadas busquedas bibliograficas y

principalmente, largas y agotadoras horas de trabajo.

En el Nivel Polimodal se deben continuar trabajando los procedimientos generales,
seleccionados y tratados en la EGB, a la vez que se incorpora, de manera sistematica, el
analisis de los procedimientos que se emplean en la elaboracion de conocimientos en la
escuela, comparandolos con los empleados en el campo de la produccion de conocimientos de

las Ciencias experimentales.

Los contenidos procedimentales que se mencionan a continuacion enuncian
procedimientos bésicos, que pueden aplicarse a la resolucion de problemas cientificos. De
ninguna manera “implican una concepcion de como debe realizarse la investigacion cientifica”

como tampoco “definen pasos a seguir, en un orden preestablecido y uniforme”.®

Formulacién de problemas y de explicaciones provisorias

e ldentificacion de problemas pertenecientes al campo de la Fisica o relacionados con otros

campos de saber que involucren procesos fisicos.

e Planteo de preguntas problematizadoras que establezcan nexos conceptuales con teorias

o modelos estudiados.
e  Formulacion de hipétesis a partir de investigaciones propias y/o realizadas por otros.

e Prediccion de fenémenos o resultados a partir de modelos y/o teorias que le brinden

soporte cientifico.

1 Contenldos Basicos para la Educacion Polimodal — McyE — CFCyE - 1997
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Seleccion, recoleccion y registro de la informacion
Recoleccion y organizacion de informacion proveniente de diferentes fuentes.

Evaluacion de las diversas fuentes de datos.

Analisis y seleccion de los datos apropiados, mediante tabulaciones y graficos adecuados,

en estrecha vinculacién con los procedimientos matematicos trabajados.
|dentificacién de fuentes de error y utilizacién de distintos métodos que permitan estimarlo.
Analisis de experimentos histéricos, contextualizados social, cultural y tecnolégicamente.

Control de la validez de resultados experimentales.

Interpretacion de la informacion
Discusion de interpretaciones de distintas situaciones, a partir de teorias y modelos.
Andlisis de la pertinencia de estas explicaciones, evitando generalizaciones acriticas.

Elaboracion de modelos y analisis de los mismos para formular nuevas hipétesis, enunciar

resultados anticipatorios y/o cotejar conclusiones.

Diseno de Investigaciones

Determinacion de las estrategias mas adecuadas para la indagacion experimental de los

problemas planteados.

Andlisis, planificacion y realizacion de proyectos de investigacion escolar, que impliquen

control de variables acordes con los problemas en estudio.

Evaluacion de la pertinencia de procesos, materiales y/o aparatos a utilizar en la

investigacion.

Comunicacion de la informacion

Seleccién, empleo y andlisis de distintas técnicas de registro y organizacion de los

resultados obtenidos en las investigaciones.
Presentacién y discusién de proyectos de investigacion escolar.

Exposicion de los resultados de los mismos.
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. Seleccion de los medios adecuados para la comunicacion de la informacion.

Estrechamente vinculado al aprendizaje del conocimiento cientifico en Fisica y a la
apropiacién de los procedimientos propios de este campo del saber, se encuentra el desarrollo
de una serie de actitudes, que adquieren relevancia en el marco de la formacién cientifica y

personal de los estudiantes.

Los contenidos que se plantean en este bloque focalizan y amplian los Contenidos
Actitudinales Generales para la Educacion Polimodal y deben considerarse en conjunto con los
mismos. Por otro lado; los contenidos actitudinales son transversales a los contenidos

conceptuales y procedimentales propuestos para la ensefianza de la Fisica en la Modalidad

Ciencias Naturales del Nivel Polimodal.?!

Los Contenidos Actitudinales que se enuncian contribuyen, en conjunto, al desarrollo de
competencias vinculadas al conocimiento de las Ciencias Naturales en general, y la Fisica en
particular. El planteo de los mismos corresponde a cuatro ambitos de desarrollo: personal,

sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolégico y de la comunicacion y la expresion.
° Respeto por la vida en todas sus manifestaciones.

e Valoracién critica de acciones tendientes a la conservacion de la salud y del medio

ambiente.

° Promocién de acciones para el mejoramiento de la salud, del entorno y de un desarrollo

sustentable.
] Respeto por el pensamiento ajeno y por el conocimiento cientifico.
e  Honestidad en la presentacion de resultados.
e  Valoracion del intercambio de ideas en el proceso de construccion del cénocimiento.

J Reconocimiento de la Ciencia, en general, y de la Fisica, en particular, como un proceso

social de construccién de conocimientos, en un tiempo y en un contexto determinados.
. Respeto y consideracién critica por las evidencias experimentales.
° Reflexién critica sobre las producciones propias y las estrategias empleadas.

. Reflexién sobre estereotipos empleados para cualquier forma de discriminacion (racial,

politica, religiosa o cientifica).

e  Valoracién del caracter provisorio del conocimiento cientifico en Fisica.

2 Contenidos Bésicos para la Educacién Polimodal — McyE — CFCyE - 1997
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Respeto por normas de trabajo empleadas en la investigacion escolar y analisis critico de

su funcionalidad.
Valoracion de los alcances y limitaciones del conocimiento cientifico.

Rigurosidad y precisién en la ejecucion de experimentos y en la recoleccion de datos e

informacion.
Valoracion del rol de la investigacion cientifica en el pais.

Respeto por pautas o normas establecidas en convenciones internacionales que

posibilitan la comunicacion de la informacion cientifica.

Valoracién del vocabulario técnico propio de la Fisica, como base para la comprension de

esta ciencia.
Respeto por el uso del vocabulario, tanto en comunicaciones orales como escritas.

Posicion reflexiva y critica ante la informacién cientifica que brindan los medios de

comunicacion.

Valoracion de la potencialidad del lenguaje formal para establecer modelos de fenémenos

naturales.

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular, los estudiantes estaran en condiciones de:

Reconocer principios fisicos importantes y aspectos relevantes del pensamiento, de los

procedimientos y de la metodologia de la Fisica y de la ciencia en general.

Describir y calcular intercambios de energia usando los conceptos de Trabajo, Calor y
Radiacion

Explicar fenémenos fisicos utilizando las propiedades de conservacion y degradacion de la

energia.

Describir procesos naturales y explicar el funcionamiento de objetos tecnolégicos a partir

de consideraciones energéticas.

Establecer relaciones entre los temas estudiados en Fisica y en otras disciplinas de las

Ciencia Naturales.

Planificar y desarrollar disefios de investigacion que impliquen control de variables, acorde

con los problemas de estudio.
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Incorporar o desarrollar una actitud critica y reflexiva frente a la divulgacion cientifica y las
diversas probleméaticas de actualidad, de modo de ampliar el margen de racionalidad en

las decisiones que deban tomar relacionadas con estas problematicas

J Desarrollar cierto gusto y placer por los procesos de construccion y de aplicacion de

conceptos de Fisica.

. Reflexionar criticamente sobre los mensajes de los medios de comunicacién social

respecto a la informacion cientifica para transformarse en un consumidor responsable.

e  Asumir posturas criticas frente a politicas globales o regionales que impliquen riesgos

ambientales.

Contenidos Conceptuales
Eje I: Energia mecanica

Fuerzas y movimientos. Posicién, desplazamiento, velocidad y aceleracion. Movimientos
a velocidad constante. Velocidad media y velocidad instantdanea. Las leyes de Newton.
Movimientos con aceleracién constante. Movimientos verticales. Tiro oblicuo. Movimientos

circulares. Rozamiento.

Trabajo mecanico. Concepto de trabajo. Potencia. Energia Mecanica: Cinética y

Potencial gravitatoria; calculo de ambas. Transformacién y conservacion.

Eje Il: Energia térmica

Calor y temperatura. Escalas termométricas. Calor especifico. Intercambio de energia
por conduccién del calor, conveccion y radiacion. Primer principio de la Termodinamica.
Nociones sobre reversibilidad y espontaneidad. Segundo principio de la Termodinamica.

Entropia. Modelo cinético de los gases.

Eje lll: Energia eléctrica

La carga eléctrica. El campo eléctrico. Ley de Coulomb. Energia potencial eléctrica. El
potencial eléctrico, Resolucién y analisis energético de los circuitos de corriente continua. Ley

de Ohm y asociacién de resistores. Leyes de Kirchoff. Ley de Joule.

El campo magnético. Los imanes. Campo magnético producidos por corriente eléctrica.
Ley de Faraday. Analisis cualitativo de un generador y de un motor de corriente continua y de

un transformador.
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Eje IV: Mecanismos de transmision de la energia

Las ondas mecanicas: Produccion y propiedades de las ondas mecanicas. Las ond

el sonido. Velocidad y propagacion.

Radiacion: La luz. Espectro luminoso. Reflexion y refraccion. Aplicaciones précticas
5 k)

(luces estroboscopicas, lamparas de descarga, efc,). Introduccion al espectro de ondas

electromagnéticas: rayos x, radiaciones vy, radiaciones ultravioletas, ondas de radio y de la TV,

etc.

Eje V: Energia nuclear

La naturaleza de los atomos. Modelo del nucleo atémico. Ley de desintegracion
radiactiva. Tipos de desintegracion. Radiactividad natural y artificial. La Fision nuclear. Fusidon

nuclear. El reactor nuclear.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales
Eje I: Energia mecanica

e  Clasificacion de las fuerzas de contacto en elasticas y de friccion.

. Caracterizacion de las fuerzas a distancia.

e  Descripcion del movimiento de un cuerpo puntual.

e Interpretacion del concepto de trayectoria.

» l|dentificacion de la velocidad como una magnitud vectorial que nos informa con qué

rapidez se esta moviendo un cuerpo, en qué direccion y en qué sentido.
e  Anilisis de ejemplos de movimientos que se realizan sobre una recta.
. Descripcion matematica de un movimiento rectilineo con velocidad constante.
e |Interpretacion del concepto de movimiento rectilineo uniformemente acelerado.
e Interpretacion del concepto de aceleracién de la gravedad.

o Interpretacion de las ecuaciones que describen el movimiento de un objeto arrojado hacia

arriba.
L Observacion y andlisis de gréaficos cartesianos sobre movimientos.

e  Analisis de los dos movimientos que componen el movimiento de un proyectil.
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Identificacion de movimientos giratorios que se producen frecuentemente en la naturaleza.
Distincion de las caracteristicas de los movimientos circulares.

Descripcion de la ley fundamental de la dindmica.

Interpretacion del principio de inercia.

Descripcién del principio de interaccion o tercera ley de Newton.

Formalizacion del concepto general de energia.

Planteo de expresiones, consideraciones generales y ejemplos de aplicacién para la
transferencia de energia en procesos de interés para la vida diaria que involucren trabajo

mecanico de fuerzas en movimiento.

Eje ll: Energia térmica

Disefio, implementacién e interpretacién de experimentos que permiten evidenciar las
manifestaciones del calor en sélidos, liquidos y gases y analizarlos con hipétesis previas y
teorias preexistentes. ejemplos de aplicacién para la transferencia de energia en procesos

de interés para la vida diaria que involucren trabajo mecanico de fuerzas en movimiento.
Interpretacion del concepto de equilibrio térmico.
Interpretacion del primer principio de la termodinamica.

Andlisis de las diversas transformaciones de energia que tienen lugar en una situacion de

cambio.

Eje lll: Energia eléctrica
Descripcion de elementos tipicos en un circuito eléctrico.

Disefio, construccion y analisis del funcionamiento de circuitos eléctricos simples: en serie

y en paralelo.

Analisis e interpretaciéon de conexiones de pilas en aparatos electrodomésticos o juguetes

en funcidn de las caracteristicas de las mismas.
Realizacion de esquemas de instalaciones eléctricas domiciliarias.
Desarmado, observacién y armado de motores y generadores eléctricos.

Analisis y observacion de un transformador de electricidad.
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Eje IV: Mecanismos de transmision de la energia

Identificacién de distintos tipos de ondas presentes en fenémenos naturales y en el mundo

artificial, accesibles a la observacion.

Diferenciacién entre frecuencia, amplitud y pulsacién.

Diferenciacion entre ondas longitudinales y transversales.

Exploracién de la propagacién del sonido en distintos medios.

Disefio y ejecucion de experimentos sencillos sobre acustica de diferentes ambientes.
Andlisis de experiencias sobre la propagacion rectilinea de la luz.

Identificacion de la luz como una onda.

Interpretacién de gréficos del espectro electromagnético.

Andlisis y debate sobre las caracteristicas y uso del laser.

Andlisis y debate sobre las caracteristicas y aplicaciones de la fibra 6ptica.

Eje V: Energia nuclear
Interpretacion de los conceptos de constante radiactiva o constante de desintegracion.
Anélisis de las caracteristicas de la reaccion en cadena y de la fusién nuclear.

Identificacion y descripcion de dispositivos clave en el descubrimiento de las particulas

elementales como la camara de niebla y el contador de Geiger, etc.
Interpretacién de cémo se genera la energia en un reactor nuclear.

Investigacion sobre las aplicaciones de la Fisica en la Medicina.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

Se recomienda un abordaje de los contenidos conceptuales que busque la comprensién

de grandes teorias de la fisica. La mecanica newtoniana permite avanzar en la construccion del

concepto de interaccion y el uso de las leyes de conservacion.

El anélisis de las propiedades de los campos eléctricos y magnéticos permite introducir

la idea de la onda electromagnética y su posterior vinculacion con los modelos atémicos y la

teoria cuantica.
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Si bien no es posible profundizar sobre teorias fisicas del siglo XX como la mecanica
cuantica o la teoria de la relatividad, debe insistirse en su caracter de cambio de paradigma

para la fisica.

A continuacion se sugieren estrategias para desarrollar algunos contenidos que fueron

detallados anteriormente:

] Disefio y realizacion de experiencias que permitan describir el movimiento de distintos
cuerpos, por ejemplo, un auto de juguete eléctrico por el piso del aula, un bolita por un

plano levemente inclinado, etc.

. Descripcion de los movimientos a partir de graficos de posicion, velocidad y aceleracion en

funcién del tiempo.

. Indagacioén histérica a través de las distintas fuentes (bibliografia, Internet, etc.) acerca de
las ideas sobre la mecanica anteriores a las leyes de Newton, para valorar la importancia
de la nueva mecanica y su poder explicativo. Busqueda de informacién acerca de la

importancia y los cambios que la formulacién de estas leyes produjo en su época.

. Andlisis de situaciones donde se ponga de manifiesto la inercia de los cuerpos: por
ejemplo, ¢porqué se puede arrojar hacia arriba un cuerpo en un vehiculo en marcha y

recogerlo nuevamente en la mano?;

. Disefio y realizacion de experiencias que permitan describir el movimiento de distintos
cuerpos, por ejemplo, un auto de juguete eléctrico por el piso del aula, un bolita por un

plano levemente inclinado, etc.

e  Descripcion de los movimientos a partir de graficos de posicion, velocidad y aceleracion en

funcion del tiempo.
e  Descripcion del circuito eléctrico de una casa.

e Analisis detallado de circuitos sencillos que admiten el tratamiento experimental, por
ejemplo proyecto, realizacion y andlisis de experiencias con circuitos eléctricos simples

utilizando instrumentos como un Multimetro, dado que resulta de muy bajo costo.

. Explicacion del funcionamiento de un motor eléctrico elemental, tanto desde el punto de
vista de transformaciones energéticas como de los procesos eléctricos involucrados. De
ser posible la construccion de un motor de este tipo resultaria una experiencia interesante

para la aplicacion de los conceptos teoricos.

e  Proyecto, realizacion y analisis de experiencias con ondas, por ejemplo con resortes.
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e Realizaciéon e interpretacion de experiencias de descomposicién de la luz blanca por

medio de un prisma.

Orientaciones para la evaluaciéon

La forma de concebir la evaluacidén de los aprendizajes esta intimamente relacionada
con la forma de concebir la ciencia y su proceso de ensehanza y aprendizaje .Hay profundos
vinculos e interdependencias entre el modo de practicar la evaluaciéon de aprendizajes , el tipo
de aprendizajes conseguidos y los contenidos y métodos de ensefanza utilizados. Por ello se
puede afirmar que ensefiar, aprender y evaluar son en realidad tres procesos inseparables
(Sanmarti y Joba, 1996). La evaluacion de los aprendizajes es util porque permite seguir el
proceso de ensefianza e incidir positivamente sobre él. Es una herramienta para favorecer un
aprendizaje comprensivo, contribuir a la mejora de la ensefanza y ajustar el curriculum . Es
preciso que la evaluacion se realice a lo largo de todo el proceso (evaluacion formativa
continua) e incorporar instancias iniciales de reconocimiento (evaluacion diagnéstica) y finales

globalizadoras (evaluacién sumativa).
Es conveniente que la evaluacion:
e  Se ajuste a unos criterios explicitos de logros a alcanzar por los estudiantes.
. Se extienda a todos los contenidos del aprendizaje (conceptos, procedimientos, actitudes)

e Exija ante esta diversidad de contenidos, la realizacién de actividades variadas para su
aprendizaje y la utilizacién de diferentes instrumentos para valorar su conservacion. Las
orientaciones ofrecidas por el Ministerio de Educacién y Cultura recomiendan el empleo de
distintos métodos de evaluacion: diario de clase en el que se anoten las incidencias diarias
de cada dia, listas de control y observacion, pruebas orales y escritas, etc, (Olivares

Jiménez, 1995 )

e Abarque todo lo que los estudiantes hacen para el espacio curricular, incluidas las

estrategias de razonamiento y las formas de comunicacion.
e Incluya actividades coherentes con un aprendizaje por construccion de conocimientos.
° Favorezca y oriente procesos eficientes de autoevaluacion

e Se formule del modo mas aproximado posible a las situaciones reales en las que los

alumnos tengan que aplicar los conocimientos aprendidos.
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. Adopte otra forma diferente a las tradicionales: prueba a libro abierto, porque favorece el
desarrollo de la elaboracion, opinién y aplicaciéon y no simplemente una acumulacion de

datos de escasa transferencia y rapido olvido.
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Paginas Web
http://www.aip.org

Es la direccidon del Instituto Americano de Fisica. La pagina Posee un link por el que se accede

a la seccién dedicada a la Educacion y servicios para estudiantes.
http://www.physicsweb.org/TIPTOP/VLAB

Esta pagina permite que el usuario acceda a un laboratorio virtual donde se pueden encontrar
demostraciones de experiencias tan sencillas como: mecanica cuantica, leyes de Newton,
movimientos planetarios, fuerza de Lorentz, interaccion de la luz con diversos objetos, choque

elastico e inelastico entre dos particulas, etcétera.
http://lwww.physicsweb.org/TIPTOP/NOTIFICATION

Esta pagina esta dedicada especialmente a las discusiones y comentarios que se deseen hacer

con respecto a la practica diaria y a la utilizacion de los recursos informaticos en el aula.
http://sprott.physics.wisc.edu/demobook/intro.html

Pagina disefiada especialmente para profesores de Fisica. Contiene gran cantidad de

demostraciones y experimentos para el aula
http://www.wigner.byu.edu/appmenu.htm|

En esta pagina pueden encontrarse animaciones, simulaciones, experimentos virtuales de

muchisimos tépicos de Fisica.
http://iwww.ippex.pppl.gov

La Universidad de Princeton, donde trabaj6é Albert Einstein desde su llegada a los Estados
Unidos, desarrollé esta pagina que ofrece paginas interactivas sobre materia, electricidad,
magnetismo, energia y fusion nuclear. Ademas ofrece cursos via Internet para profesores de

Fisica de nivel secundario
http://www.exploraty.org.uk/

Permite investigar el mundo de la ciencia. Fomenta el estudio y la aplicacién de la ciencia y la

tecnologia.
http://www.mhs.ox.ac.uk/

Museo virtual que permite acceso a colecciones mundiales e instrumentos y material de

laboratorio


http://www.aip.org
http://www.physicsweb.org/TIPTOPNLAB
http://www.physicsweb.org/TIPTOP/NOTIFICATION
http://sprott.physics.wisc.edu/demobook/intro.html
http://www.wigner.byu.edu/appmenu.html
http://hUp://www.ippex.pppl.gov
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http://www.mhs.ox.ac.ukl
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ESPACIO CURRICULAR: QUIMICA |

CARACTERIZACION

El mundo contemporaneo se ha visto conmovido por fuertes cambios en los que el

desarrollo de las Ciencias y la Tecnologia han tenido un papel relevante. La vida cotidiana y los
medios masivos de comunicacién, ponen a las personas en interaccién permanente con
conocimientos cientificos. Las Ciencias, como actividad institucionalizada de produccion de

conocimientos, son parte central de la cultura de nuestro tiempo.*

El conocimiento que se produce implica, entonces, una actividad social, condicionada

histéricamente, en permanente cambio y desarrollo.

La evolucion de la ciencia se da en la medida en que la misma es capaz de atender a
los principales retos de la humanidad, a través del tiempo. Actualmente, uno de los grandes
desafios cientificos al que, en forma colectiva, se enfrenta la sociedad mundial, es dar
respuesta a los problemas de riesgo ambiental global. Esto plantea nuevas metas a la Ciencia,
tales como lograr una relacion armoniosa entre el hombre y la Naturaleza, en estrecha
vinculacién con una Tecnologia que permita y facilite el desarrollo de soluciones a problemas

globales del ambiente.

Vista de esta manera, la Ciencia en general y la Quimica, en particular, debe servir de
instrumento para la comprension y el control del mundo que nos rodea. La Quimica ha sido, y
sigue siendo, una ciencia en continua blsqueda. Los avances en la produccién industrial, con la
sintesis de nuevas sustancias y materiales o con las mejoras constantes de los procesos
quimicos que las posibilitan, asi como las explicaciones de muchas enfermedades o
modificaciones genéticas planteadas por médicos o bidlogos tienen una base quimica, a veces

elemental ®

La Quimica como ciencia crece y estructura su cuerpo de conocimientos a partir de
conceptos de Fisica y de Matematica, ya que cuando la Fisica Moderna logra proponer un
modelo matematico de atomo capaz de explicar, adecuada y eficientemente, las interacciones
de la radiacion con la materia, la Quimica llega a fundamentar mas precisamente sus leyes. Por
otro lado, la Quimica se proyecta hacia la Biologia como disciplina estructurante, esto es, se
logra pasar de una Biologia descriptiva a una Biologia capaz de establecer teorias y modelos

gracias a que puede fundamentarse soélidamente en leyes quimicas.

La gran eclosion de los saberes quimicos se produce a mediados del siglo XX, con los

complejos industriales asociados al petréleo y sus derivados (Petroguimica), las grandes

1 Contenidos Basicos para la Educacion Polimodal - MCyE — CFCyE -1997
2 Ruiz, A;.; Rodriguez, A.; Martin, R.; Pozas, A. — “Quimica 2" — Mc Graw Hill - 1996
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factorias de productos inorganicos, la fabricacién de polimeros sintéticos, el auge de la Quimica

de los alimentos, la industria farmacéutica, entre otros.?*

En la Educacién Polimodal se pretende brindar un saber mas especializado que en la
Enseflanza General Basica (EGB), sin descuidar las capacidades y necesidades de los
estudiantes. La disciplina Quimica ofrece los temas y la secuencia de contenidos y
procedimientos que le son propios para que, tomando como base la alfabetizacion cientifica
alcanzada en la EGB, los estudiantes puedan ser capaces de trabajar sobre el andlisis y la
explicacion de problemas particulares y especificos de esta area del conocimiento. Conceptos,
modelos y teorias que le permitiran un acercamiento al contexto histérico y social de produccién
del saber quimico y una comprension del entorno y de la salud, asi como la valoracion critica y
reflexiva de la influencia del hombre en particular, y de las comunidades, en general, como

agentes de cambio que influyen tanto sobre la salud como sobre el entorno.

Al mismo tiempo, se pretende lograr el desarrollo de actitudes importantes tanto para la
formacién cientifica como personal de los estudiantes, tendientes a lograr la comprensién y
mejora de la salud y del entorno, la satisfaccion por el conocimiento .y la verdad, la valoracion
de la importancia del trabajo en equipo y la utilidad del rigor cientifico para poder ser capaces

de distinguir entre los hechos comprobados y las meras opiniones.

El presente espacio curricular corresponde a la Formacion General de Fundamento en
Ciencias Naturales y pretende brindar conocimientos comunes a todas las Modalidades de la
Educacién Polimodal, a través de los cuales los estudiantes puedan adquirir las competencias
establecidas en la Ley Federal de Educacién N° 24.195 como ciudadanos, para su insercién en

el mundo del trabajo y para la prosecucion de otros estudios.®

El blogue de contenidos de Quimica: LA MATERIA, SU ESTRUCTURA Y SUS
CAMBIOS, propuesto para la Modalidad Produccién de Bienes y Servicios presenta una

seleccién de contenidos conceptuales y procedimentales referidos a:
e  Estructura de la materia y los materiales y sus propiedades.

) Tratamiento de las transformaciones quimicas, a través de un enfoque introductorio de

conceptos de velocidad de reaccion y equilibrio quimico.

e Estudio de procesos naturales en distintos subsistemas terrestres, sobre todo aquellos

que forman los recursos naturales y pueden causar riesgos ambientales.

3 Idem 2
4 Contenidos Basicos para la Educacién Polimodal — MCyE — CFCyE - 1997
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Su estructura “no prescribe una organizacion curricular para su ensenanza” y “no
supone una secuencia para su tratamiento”. A través del desarrollo de los mismos, se
pretende lograr en los estudiantes una vision mas formal de los fenomenos naturales, a partir
del andlisis de conceptos integradores que permitan establecer relaciones entre los diferentes
fenémenos. Por otro lado, el analisis de los vinculos entre la Ciencia y la Sociedad y de las
estrategias de investigacion puestas en juego en el proceso de aprendizaje escolar, permitira
una vision sistematica de la produccion del conocimiento en el campo de la Quimica en
particular y de las Ciencias Naturales en general, en estrecha relacion con otros campos del
qguehacer cientifico, tales como la Fisica, la Biologia, la Matematica, la Geografia, la Historia de

la Ciencia y la Filosofia.

La relacion CTS (Ciencia/Tecnologia/Sociedad) puede ser tratada en forma transversal y
servir tanto de punto de partida como de llegada para el tratamiento integrado de los diferentes

temas propuestos para ser abordados en el presente espacio curricular.

Se sugiere el tratamiento de los impactos causados por las actividades humanas en el
mundo natural y la influencia de estas actividades en los procesos naturales del reciclado de
recursos, junto a los contenidos propuestos en el Bloque de Ciencias Sociales “Las sociedades

y el espacio geografico mundial” para establecer las interrelaciones entre los mismos.

Seria pertinente que el espacio curricular Quimica, en la Modalidad Producciéon de
Bienes y Servicios, le permitiera al alumno tomar conciencia acerca de los problemas
ambientales a través de la historia. La influencia del hombre sobre el equilibrio de la Naturaleza,
se remonta a la aparicion de éste sobre el planeta Tierra. Esa influencia ha originado una
regresion en los sistemas naturales. A modo de ejemplo merecen mencionarse la aparicion del
fuego (considerada por muchos como la primera adquisicion tecnologica) y la de la agricultura
(que acrecienta la alteracion que el hombre produce en la naturaleza), lo que trae aparejado un
importante crecimiento demografico, dando origen a las ciudades. De modo que, aunque con
caracteristicas mas limitadas con respecto a las actuales, muchas poblaciones de la antigiiedad
fueron afectadas por problemas ambientales, relacionados en su mayoria con el uso de los

bosques, el suelo y el agua.

Desde un comienzo y por muchos afios, las alteraciones ambientales que el hombre
pudo haber causado sobre la naturaleza, estuvieron limitadas geograficamente a determinadas
zonas del planeta. Pero, el incremento de la poblacién a nivel mundial, el uso indiscriminado de
los recursos naturales y la falta de politicas ambientales tendientes a revertir los procesos
degradativos hacen imprescindible que en la formacioén de los habitantes del planeta se incluya

el tratamiento de temas referidos al cuidado del ambiente y, en consecuencia, de la salud.
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La seleccion y organizacion de los contenidos conceptuales y procedimentales,
propuestos para el espacio curricular Quimica, se realizé tomando en cuenta criterios l6gicos,
epistemolégicos, sociales y didacticos, junto a aquellos que surgen de la reflexion en y sobre la

practica.

Aunque la Quimica ha sido considerada, esencialmente, una ciencia experimental, la
realidad muestra que el analisis e interpretaciéon de los datos de las experimentaciones se lleva
cabo a partir de modelos y/o teorias. Desde la antigledad, los hombres comenzaron a explorar
los cambios en las diversas sustancias y a emplear distintos materiales, desde que fueron
capaces de producir y mantener el fuego, que les permitié fundir minerales y obtener metales a

los que encontraron gran cantidad de aplicaciones.

El abanico de posibilidades de la Quimica, en la actualidad, es tan grande que pueden
llegar a sintetizarse aproximadamente 400.000 productos por afio, nUmero que aumenta
rapidamente debido a las demandas de la sociedad moderna y que abarcan un espectro tan
amplio que va desde el desarrollo y la produccién de nuevos materiales, pasando por nuevas
sustancias que se encuentran en organismos vivos relacionadas a procesos metabolicos y

genéticos, hasta llegar a la Ingenieria Genética.

Es de fundamental importancia que los estudiantes tomen conciencia que todas estos
logros son el resultado de un sinnimero de investigaciones, en los que los aciertos y sobre
todo los errores jugaron un papel importante. Asi mismo, la detallada busqueda bibliografica y
largas horas de trabajo experimental contribuyeron especialmente a constituir el cUerpo de

conocimientos en este campo del saber.

En el Nivel Polimodal se deben continuar trabajando los procedimientos generales,
seleccionados y tratados en la EGB, a la vez que se incorpora, de manera sistematica, el
analisis de los procedimientos que se emplean en la elaboracion de conocimientos en la
escuela, comparandolos con los empleados en el campo de la produccién de conocimientos de

las Ciencias experimentales.

Los contenidos procedimentales que se mencionan a continuacién enuncian
procedimientos basicos, que pueden aplicarse a la resolucién de problemas cientificos. De
ninguna manera “implican una concepcion de cémo debe realizarse la investigacion cientifica”

como tampoco “definen pasos a seguir, en un orden preestablecido y uniforme”.?®

5 Contenidos Basicos para la Educacién Polimodal — MCyE — CFCyE - 1997
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Formulacion de problemas y de explicaciones provisorias

Identificacion de problemas pertenecientes al campo de la Quimica o relacionados con

otros campos de saber que involucren procesos quimicos.

Planteo de preguntas problematizadoras que establezcan nexos conceptuales con teorias

o modelos estudiados.
Formulacién de hipétesis a partir de investigaciones propias y/o realizadas por otros.

Prediccion de fendmenos o resultados a partir de modelos y/o teorias que le brinden

soporte cientifico.

Seleccion, recoleccion y registro organizado de la informacién
Recoleccion y organizacion de informacion proveniente de diferentes fuentes.
Evaluacion de las diversas fuentes de datos.

Analisis y seleccion de los datos apropiados, mediante tabulaciones y graficos adecuados,

en estrecha vinculacion con los procedimientos matematicos trabajados.
Identificacion de fuentes de error y utilizacién de distintos métodos que permitan estimarlo.
Andlisis de experimentos historicos, contextualizados social, cultural y tecnolégicamente.

Control de la validez de resultados experimentales.

Interpretacion de la informacion
Discusion de interpretaciones de distintas situaciones, a partir de teorias y modelos.
Anadlisis de la pertinencia de estas explicaciones, evitando generalizaciones acriticas.

Elaboracién de modelos y anélisis de los mismos para formular nuevas hipétesis, enunciar

resultados anticipatorios y/o cotejar conclusiones.
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Diseno de investigaciones

° Determinacién de las estrategias mas adecuadas para la indagacion experimental de los

problemas planteados.

. Andlisis, planificacion y realizacién de proyectos de investigacion escolar, que impliquen

control de variables acordes con los problemas en estudio.

. Evaluacién de la pertinencia de procesos, materiales y/o aparatos a utilizar en la

investigacion.

Comunicacion de informacion

. Seleccionar, emplear y analizar el uso de distintas técnicas de registro y organizaciéon de

los resultados obtenidos en las investigaciones.
. Presentacion y discusion de proyectos de investigacion escolar.
. Exposicion de los resultados de los mismos.

. Seleccion de los medios adecuados para la comunicacion de la informacion.

Estrechamente vinculado al aprendizaje del conocimiento cientifico en Quimica y a la
apropiacion de los procedimientos propios de este campo del saber, se encuentra el desarrollo
de una serie de actitudes, que adquieren relevancia en el marco de la formacién cientifica y

personal de los estudiantes.

Los contenidos que se plantean, focalizan y amplian los Contenidos Actitudinales
Generales para la Educacion Polimodal y deben considerarse en conjunto con los mismos. Por
otro lado, los contenidos actitudinales son transversales a los contenidos conceptuales y
procedimentales propuestos para la ensefianza de la Quimica en la Modalidad de Produccién

de Bienes y Servicios del Nivel Polimodal.”

Los Contenidos Actitudinales que se enuncian contribuyen, en conjunto, al desarrollo de
competencias vinculadas al conocimiento de las Ciencias Naturales en general, y la Quimica en
particular. El planteo de los mismos corresponde a cuatro ambitos de desarrollo: personal,

sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolégico y de la comunicacion y la expresion:

6 Contenidos Basicos para la Educacion Polimodal — MCyE — CFCyE - 1997
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Respeto por la vida en todas sus manifestaciones.
Valoracion critica de acciones tendientes a la conservacion del medio ambiente y la salud.

Promocién de acciones para el mejoramiento de la salud, del entorno y de un desarrollo

sustentable.

Respeto por el pensamiento ajeno y por el conocimiento cientifico.

Honestidad en la presentacion de resultados.

Valoracion del intercambio de ideas en el proceso de construccion del conocimiento.

Reconocimiento de la Ciencia, en general, y de la Quimica, en particular, como un proceso

social de construccién de conocimientos, en un tiempo y en un contexto determinados.
Respeto y consideracion critica por las evidencias experimentales.

Reflexion critica sobre las producciones propias y las estrategias empleadas.
Valoracion del caracter provisorio del conocimiento cientifico en Quimica.

Respeto por normas de trabajo empleadas en la investigacién escolar y analisis critico de

su funcionalidad.
Valoracién de los alcances y limitaciones del conocimiento cientifico.

Rigurosidad y precisién en la ejecucion de experimentos y en la recoleccion de datos e

informacion.
Valoracion del rol de la investigacion cientifica en el pais.

Respeto por pautas o normas establecidas en convenciones internacionales que

posibilitan la comunicacion de la informacién cientifica.

Valoracién del vocabulario técnico propio de la Quimica, como base para la comprensién

de esta ciencia.
Respeto por el uso del vocabulario, tanto en comunicaciones orales como escritas.

Posicion reflexiva y critica ante la informacion cientifica que brindan los medios de

comunicacion.

Valoracion de la potencialidad del lenguaje formal para establecer modelos de fenémenos

naturales.
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La sociedad actual, a partir de la insercion en el mundo del trabajo y de la vida cotidiana
de gran cantidad de productos quimicos y de procesos que genera el incesante desarrollo de la
Quimica, determina de manera imprescindible que en la formacién de ciudadanos se favorezca
la apropiacion de conocimientos que les permitan desarrollar una conciencia critica, adquirir
capacidad para involucrarse responsablemente, poseer elementos de juicio para fundamentar

sus elecciones y demostrar compromiso como participes activos en el cuidado del entorno.

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular, los estudiantes estaran en condiciones de:

. Explicar y predecir, a partir del analisis de estructuras microscopicas, el comportamiento

de diversos materiales.

. Explicar procesos fisicos y quimicos que generan, deterioran, agotan o inutilizan los

recursos naturales.
. Describir e interpretar cambios en la composicién de un sistema.

. Expresar relaciones, cualitativas y cuantitativas. entre variables que intervienen en

cambios o transformaciones quimicas.

. Identificar y explicar procesos, en los que interviene el hombre, de distintas escalas

temporales y espaciales, que afectan los recursos naturales.

e Reconocer estrategias globales y regionales, enmarcadas en politicas ambientales,
tendientes a promover un Uso sustentable de los recursos y a prevenir riesgos

ambientales.

Contenidos Conceptuales
Eje N° 1: Materia: Estructura a nivel atémico
e  Materia y Energia. Interrelaciones. Niveles organizacionales de la materia.

e El nivel organizacional atémico. Modelos atémicos. Nicleo atémico y el modelo de
Rutherfod. Particulas nucleares. Discontinuidad de la energia. Modelo de Bohr. Niveles de

energia. Limitaciones del modelo. Principio de incertidumbre. Modelo mecanico cuantico.

e  Tabla Peri6dica. Variacién de las propiedades periédicas a nivel atémico (tamafio atémico,
energia de ionizacion, afinidad electronica, radio idnico) en funcién de la estructura

atomica.
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Configuraciones electronicas estables.

Eje N° 2: Las sustancias: Estructura y propiedades

Relacion de las propiedades con las uniones quimicas que presentan las sustancias.
Naturaleza de las uniones quimicas. Influencia de las uniones en la reactividad, capacidad
de asociacion de las moléculas y polaridad. Variacion de la electronegatividad a partir de

propiedades atémicas.

Grupo funcional. Propiedades asociadas con grupos funcionales. Estructura y funciones

de biomoléculas mas importantes.

Caracteristicas y propiedades macroscopicas y microscopicas de los estados de

agregacion de la materia. Interacciones y propiedades.

Comportamiento de diferentes sustancias segin su estructura (conductividad, solubilidad,
punto de ebullicion, punto de fusion, dilatacion, propiedades mecanicas). Materiales
(metales, ceramicas, vidrios, polimeros, semiconductores, etc.) y sustancias formados por

moléculas polares y no polares, redes idnicas, metalicas, redes macromoleculares.

Eje N° 3: Las sustancias: Interacciones y transformaciones

Evidencias de las transformaciones. Naturaleza dinamica de los cambios quimicos.
Velocidad de las reacciones: modelo de colisiones. Catalizadores. Caracteristicas.

Ejemplos en procesos biologicos y en procesos industriales.

Energia de las reacciones quimicas. Situaciones cotidianas que requieren de la
participacion de energia. Variacion de la energia en una reacciéon quimica asociada a la

variacion en las energias de union.

Reacciones en solucién. Disociacion del agua. Reacciones acido-base. Escala de pH. El

pH y su regulacion.

Eje N° 4: Procesos quimicos y recursos naturales
El sistema Tierra: aspecto material y aspecto energético.

Ciclos materiales. Reacciones quimicas en cada subsistema terrestre. Procesos de
oxidacién y reduccion. Transformaciones del carbono, oxigeno, nitrégeno e hidrogeno en

la biosfera. Intervencién humana en los ciclos materiales.
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e  Uso de energia quimica. Combustibles.

. Produccion y reciclado de materiales. Materiaies procesados. Materias primas.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales
Eje N° 1: Materia: Estructura a nivel atdmico

e Anadlisis de las teorias de la materia en diferentes épocas histéricas.

e  Andlisis comparativo de los modelos atémicos a través del tiempo.

. Reconocimiento y andlisis de la capacidad explicativa del modelo de Bohr y sus

limitaciones.

o Explicacién del modelo mecanico cuantico y su relacion con los niveles de energia y los

nuimeros cuanticos.
. Descripcion e interpretaciéon del comportamiento dual del electron.

. Identificacion y reconocimiento de los elementos representativos, de transicion y de

transicion interna en la Tabla Periddica en funcion de sus estructuras electrénicas.
e  Andlisis de la configuracion electrénica de los elementos.

e ldentificacion y analisis, en términos de propiedades fisicas y quimicas, de grupos de

elementos en la Tabla Periddica.

e Reconocimiento de propiedades periddicas y de sus variaciones en la tabla.

Eje N° 2: Las sustancias: Estructura y propiedades
e Interpretacién de los conceptos de materia y energia y su interrelacion.

e  Explicacion de las propiedades fisicas y quimicas de los distintos materiales y sustancias,

usando conceptos de estructura y propiedades eléctricas de moléculas y atomos.

e  Utilizacién de modelos de enlace quimico para explicar la reactividad de diferentes

sustancias y materiales.
. Comparacion y analisis de distintas moléculas, en cuanto a tamafio, forma e interacciones.

e Comparacién de distintos grupos funcionales, como regién responsable del

comportamiento quimico caracteristico de una molécula.
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Desarrollo de procedimientos experimentales que permitan la obtencién de resultados, asi

como su analisis e interpretacion en el marco de las teorias y resultados preexistentes.
Control del error en la medicién de magnitudes fisicas y quimicas.

Comunicacién de los resultados, seleccionando distintas técnicas para su registro y

organizacion.

Eje N° 3: Las sustancias: Interacciones y transformaciones

Interpretacién de las reacciones quimicas como procesos en los cuales se redistribuyen
las uniones quimicas o se transfieren particulas entre dos especies quimicas, con

conservacion de la masa total del sistema.

Interpretacion de la naturaleza dinamica de los cambios quimicos, usando modelos

sencillos de reacciones, analizando las manifestaciones de las mismas.

Analisis de modelos visuales para interpretar los cambios microscépicos que implican

transformaciones.

Andlisis e interpretacion de graficos y diagramas de velocidad de reaccion, referidos a

variaciéon de concentracion de reactivos y productos, en el tiempo.

Analisis del balance energético de una transformacion, en términos de cantidad de calor

absorbido o liberado en el proceso.

Disefio e implementacion de experimentos para determinar las propiedades de soluciones

acuosas y andlisis de los resultados, contrastandolos con hipotesis previas.

Eje N° 4: Procesos quimicos y recursos naturales

Interpretacién y analisis de procesos quimicos naturales que ocurren en los distintos

subsistemas terrestres y su relacién con la biosfera.

Reconocimiento e interpretacion de procesos de oxidacién y reducciébn en procesos

naturales y a nivel celular.

Analisis de procesos quimicos naturales que forman los recursos naturales desde una

perspectiva regional y nacional.

Disefio e implementacion de proyectos de investigacion escolar, referidos a materiales

procesados.
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. Identificacion de estrategias globales y regionales que permitan un uso sustentable de los

recursos y la prevencién de riesgos ambientales.

° Disefio e implementacién de investigaciones (de campo y de laboratorio) para reconocer

propiedades y aplicaciones de los recursos naturales.

o Comunicacion y discusion de los resultados de las investigaciones a través de seminarios

y/o talleres conjuntos con docentes de otros espacios curriculares (Matematica, Fisica,

Biologia, Lengua, Historia, Geografia y otras).

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

La ciencia y la tecnologia ocupan un lugar fundamental en el sistema productivo y en la

vida cotidiana.

La Quimica es una de las ciencias que ofrece un gran numero de matices en el
desarrollo de la sociedad y se prevé que problemas conocidos y aun desconocidos, puedan ser

resueltos en el futuro con la ayuda de esta ciencia.

El presente espacio curricular incluye contenidos referidos a la estructura de la materia y
de los materiales en los niveles molecular y atdmico y las propiedades que se asocian con
dicha estructura. Propone un tratamiento de las transformaciones quimicas en términos de
modelos, lo que permite introducir al estudiante en el uso de las descripciones cualitativas.
Ademas, establece relaciones entre los procesos quimicos que ocurren en los sistemas

naturales y la disponibilidad de materiales que representan recursos naturales.

Este espacio curricular debe dar lugar a que se integren contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, en la realizacién de exploraciones y experimentos de
laboratorio. Se sugiere la realizacién de proyectos de investigacion escolar que permitan al
estudiante el planteo del problema, la formulacién de explicaciones provisorias, la
determinacion de estrategias para indagar experimentalmente el problema, la ejecucic’)n de los

experimentos y el andlisis y exposicion de las conclusiones.

Los informes- o reportes del trabajo experimental, el analisis de los resultados y la
recuperacién de la informacién bibliografica pueden configurarse en distintas formas de
presentacién, tales como seminarios, debates, mesas panel u otro tipo de muestras, en forma

auténoma por parte del estudiante o en colaboracién con el docente.

Se incluye el trabajo con procedimientos que tienden a la construccién de capacidades
para el razonamiento y la conceptualizacién, como asi también para la produccion de

inferencias e interpretaciones causales en el contexto de los fenémenos naturales.
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En esta etapa de la Educacion Polimodal, los estudiantes podran apreciar y comprender

a la ciencia como cuerpo conceptual, metodolégico y actitudinal.

114

Asi como no es posible hallar un conjunto “lnico” de pasos a seguir en la produccion del
conocimiento cientifico, tampoco es posible prescribir un conjunto unico de pasos a seguir en el
desarrollo del proceso de ensefanza y aprendizaje. Pero, si es posible intentar que las
estrategias de ensefianza de la Quimica sean coherentes con el modo de produccién de este

conocimiento cientifico.

Es aconsejable, entonces, abordar el presente espacio curricular teniendo en cuenta las

relaciones entre la Quimica y los hechos concretos de la vida diaria, el ambiente, la salud, la
sociedad y la tecnologia, sin descuidar los aspectos epistemolégicos, historicos y filoséficos que

enmarcan el proceso de produccion de conocimientos en este campo del saber.

Contextualizar histérica, social y filos6ficamente la produccion del conocimiento supone
acercar al estudiante a la concepcién de ciencia en cuanto a cuerpo de conocimientos, métodos
y valores. Los estudiantes podran, de esta manera, aprender a interpretar el mundo que los
rodea, sintiéndose parte de la naturaleza y comprender, por ejemplo, que la educacion

ambiental es a la ecologia lo que la medicina preventiva es a la salud.

Se recomienda un abordaje de los contenidos conceptuales que afiance la construccion
de modelos y representaciones de la estructura quimica como de los procesos en que las
mismas se modifican. Los modelos a utilizar integraran aspectos visuales, verbales y simbélicos

de manera equilibrada.

El planteo de ecuaciones quimicas y su equilibrio se hace mas comprensible luego de la
conceptualizacion de las reacciones, pudiendo analizarse los aspectos cuantitativos y el

rendimiento de algunas de ellas.

Se sugiere la seleccion de modelos sencillos de reacciones, tales como sintesis,
oxidacién, combustién, descomposicion para el estudio de la naturaleza dinamica de los
cambios quimicos, analizando las manifestaciones de las mismas: cambio de aspecto, cambio
de temperatura, desprendimiento de gases, explosiéon, desprendimiento de luz y calor,

formacion de precipitados, cambio de color, etc.

Durante el tratamiento de la velocidad de una reaccion y del analisis de los factores que
influyen en ella, es aconsejable establecer correlaciones entre la estructura y la reactividad de

los compuestos quimicos.

El trabajo con los aspectos cuantitativos adquirira mayor significatividad cuando los
datos sean el fruto de experimentos llevados a cabo por el estudiante, mas que una serie de

problemas estandarizados. Por otro lado, los datos cuantitativos podran ser usados como
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material para realizar procesamientos matematicos, tratamientos informaticos y

representaciones graficas.

Los contenidos de este espacio curricular pueden articularse en proyectos conjuntos con
otros espacios curriculares del campo de las Ciencias Naturales, con Lengua, Matematica,
Geografia, Historia, Filosofia. Los proyectos de investigacién son campo propicio para trabajar
en profundidad ciertos contenidos de este espacio curricular y/o para vincularlos con conceptos
de Biologia y Fisica, seleccionando temas que incluyan para su tratamiento mas de una
disciplina.

Para el disefio y la implementacion de proyectos referidos a materiales procesados, se
sugiere incluir en los mismos el tratamiento de materiales empleados en la construccion, en
medios de transporte, en objetos de uso cotidiano, en productos para la higiene y estética
personal, en alimentos, en medicamentos y cuidado de la salud, en produccién agropecuaria,
etc. El tratamiento de los mismos en proyectos multidisciplinarios, permitiran al estudiante
acceder a la evolucion histérica de los materiales y tomar conciencia de la importancia que han
tenido en el desarrollo de la humanidad, los avances y conquistas realizados en este campo del

saber.

El presente espacio curricular corresponde a la Formacion General de Fundamento
(FGF) en el campo de las Ciencias Naturales. Su inclusion en la Modalidad Produccién de
Bienes y Servicios, donde se atiende a la comprension e interpretacion de los procesos de
desarrollo personal y de interaccién, fortaleciendo las capacidades de participaciéon e

intervencion reflexiva en ellos, permitira que los estudiantes:

e  Accedan a conocimientos basicos que permitan analizar y explicar fenémenos y procesos

del mundo natural.

e  Formalicen conocimientos acerca de la estructura y los cambios de los sistemas naturales

mediante el analisis de teorias y modelos.

o Establezcan las relaciones entre ciencia y sociedad, enfatizando la utilizacion de
estrategias experimentales para la resolucion de problemas a través de la vinculacion con
diversos ambitos socio-productivos de bienes y/o servicios de la zona de influencia de
cada institucion educativa, en sus respectivas areas de trabajo vinculadas con la

problematica social, ambiental, sanitaria, econdmica, etc.
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Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion es una herramienta de regulacion del aprendizaje y de la ensefianza y un
instrumento para la mejora del curriculo. Desde este posicionamiento, su funcion consistiria en
ir regulando las ayudas brindadas a los alumnos y en un analisis de la practica, de manera de ir
tomando decisiones en funcion de los diferentes requerimientos. Esto lleva a que se produzcan
cambios en la planificacion, la que puede modificarse desde todos sus elementos y sobre todo

en la seleccion, organizacion y secuencia de los contenidos.

La evaluacion deberia tener un caracter formativo mas que sumativo, en este sentido

debe entendérsela como un proceso y no en el sentido tradicional de producto.

En la evaluacion de los contenidos conceptuales toma relevancia la diferenciacion entre
hechos y conceptos, lo que no quiere significar que los hechos y los conceptos deben evaluarse

en forma separada, sino que para la evaluacion deben considerarse de manera diferenciada.

Para el analisis de la evaluacion de hechos y conceptos, en la ensefiaza de la quimica,
tendremos en cuenta las consideraciones desarrolladas por Pozo(1994) en el libro “Los

contendidos en la reforma™®.

Los instrumentos para la evaluacién de hechos resultan mas sencillos que para la
evaluacion de la adquisicidn de conceptos. Asi, basta preguntar al alumno sobre el hecho y ver
si lo sabe o no. Por ejemplo ¢ Cual es el simbolo del hierro? Es importante considerar que, de
acuerdo con las teorias del procesamiento de la informacion, para recordar un hecho se hace
mas simple cuando la situacion es lo méas cercana posible a la de aprendizaje, por lo que las
actividades de evaluacion, para el caso de hechos, deberian ser similares a las planteadas en
la ensefianza. Otro aspecto importante a tener en cuenta es el motivo por el cual queremos que
los alumnos aprendan algunos hechos. Estos son importantes en la medida en que se hacen
necesarios utilizarlos con frecuencia. Por ejemplo, si los alumnos van a necesitar recurrir

reiteradamente a la constante de Avogadro, esta deberia ser recordada.

Muchos hechos de la quimica son aprendidos con el uso frecuente que los alumnos van
haciendo en las actividades de aprendizaje. Esto ocurre con muchos de los simbolos quimicos:
los alumnos empiezan a recordarlos a partir del manejo y la consulta permanente de la Tabla
Periddica. Muchas veces no hace falta evaluarlos de forma explicita para calificar al alumno,

por lo menos en el comienzo del desarrolio del espacio curricular.

Existen diferentes formas de evaluar los hechos. Una es pidiéndole directamente al

alumno que recuerde una informacién previamente proporcionada (evocacion). Por ejemplo,

8 pozo, J. 1.(1994). El aprendizaje y la ensefianza de hechos y conceptos. En C. Coll; J. |. Pozo; B.
Saravia y E. Valls. Los contenidos en la reforma. Buenos Aires: Santillana.
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jcual es el valor de la constante de Avogadro? Otra es suministrando algunos indicios para
facilitar su recuperacion, o bien, una lista de valores entre los que debe identificar el valor

solicitado.

El tipo de pregunta de evaluacién dependera de para qué necesitamos que el alumno
maneje el dato. Asi, si tiene que reconocerlo entre diferentes valores estamos mas interesados
en que el alumno identifique una medida del orden de magnitud de la constante y no su valor

preciso.

La evaluacion de conceptos es mas dificil que la de hechos, puesfo -a'ue Ibs conceptos
tienen diferentes niveles de complejidad en funcion de los marcos tedricos aprendidos. Cuando
mayor es la profundidad de las teorias aprendidas el concepto se hace mas diferenciado. En
consecuencia, el alumno tendra los conceptos diferenciados de manera diferente a la del
docente. Por lo que, a veces, cuando se solicita a un alumno una definicion de un concepto,
esta es evaluada como si fuese un dato. Otra forma de evaluar los conceptos, sin confundirlos
con los contenidos factuales, seria proponer actividades de reconocimiento de la definicién, lo
que consiste en elegir de una lista cual es la mas adecuada. Esta técnica, en funcion de los

distractores utilizados, puede informarnos sobre los errores mas frecuentes.

Debido a que utilizar masivamente actividades de reconocimiento genera un
conocimiento fragmentario, puede recurrirse a instrumentos de evaluacion donde se utilice
situaciones como una exposicion tematica, identificacidén y categorizacion de ejemplos, solucion
de problemas. Ejemplos de estas situaciones serian: pedirle a los alumnos que identifiquen
similitudes y diferencias entre modelos atomicos, darle un listado de sustancias con sus

respectivas propiedades y seleccionar los modelos mas apropiados para explicarlas.

A partir del analisis anterior, puede inferirse que la informacion que resulte de una
evaluacion sera diferente en funcion de los instrumentos que se utilicen, por lo que es necesario

hacer un analisis previo de los mismos.
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Direcciones en Internet
HTTP://CHEMFINDER.CAMSOFT.COM
(Informacién sobre los compuestos quimicos)
HTTP://f WWW.CAMSI.COM

(Acceso a software relacionado con la Quimica. Incluye programa de dibujo de moléculas

tridimensionales)

HTTP:// WWW.CHEM.UCLA.EDU/CHEMPOINTERS.HTMEL

(Direcciones Utiles y enlaces relacionados con quimica general, inorganica y organica)
HTTP:// WWW.CHEM.BROWN.EDU/BOOMARK.HTML

(Catalogo sobre publicaciones relacionadas con los distintos campos de la quimica)
HTTP://ACDLABS.COM/IUPAC/NOMENCLATURE

(Recomendaciones de la IUPAC acerca de la nomenclatura de los compuestos quimicos)

HTTP:// WWW.CS.UBC.CA/CGI-BIN/NPH-PERTAB
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(Informacion sobre elementos quimicos; puede accederse de diferentes maneras: numero

atomico, orden alfabético, simbolo)

HTTP:// WWW.SHEF.AC.UK/~CHEM/WEB-ELEMENTS

(Informacidn sobre la Tabla Periodica)
HTTP://CHEMLAB.PC.MARICOPA EDU/PERIODIC/PERIODIC.HTML
(Informacidn sobre la Tabla Periddica)

HTTP:// WWW.AEROSOL-SOC.ORG.UK/

(Base de datos e investigaciones relacionadas con la Quimica Ambiental)
HTTP:/WWW.EXPLORATORY.ORG.UK/

(Permite investigar el mundo de la ciencia. Fomenta estudio y aplicacién de la ciencia y la

tecnologia)
HTTP:// WWW.MHS.OX.AC.UK/

(Museo virtual que permite acceso a colecciones mundiales de instrumentos y material de

laboratorio)
HTTP:// WWW.IRC.DUR.AC.UK/

(Investigaciones interdisciplinarias en ciencia y tecnologia; sitio especializado en investigacion y

desarrollo de polimeros)
HTTP:// WWW.GN.APC.ORG/SGR/

(Pagina que fomenta uso e investigacion responsable de los descubrimientos cientificos y

tecnolégicos relacionados con la quimica)
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ESPACIO CURRICULAR:
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
CARACTERIZACION

El hombre es un ser social, y como tal, desde sus origenes hasta hoy ha tenido la

necesidad de comunicarse. A lo largo de su existencia se ha comunicado con su entorno de

diferentes maneras.

Lo que el hombre comunica es informacion, que puede ser acerca de su estado de

animo, emociones, sentimientos, conocimientos, etc.

Al evolucionar, el hombre, necesitdé para comunicarse un sistema de signos que le
permitiera formular y comprender los mensajes que deseaba comunicar. Las distintas
sociedades de la antigliedad fueron dandole forma a su lenguaje, cddigo éste, que permitié una

comunicacion mas compleja y completa entre los integrantes de ese grupo humano.

Pero definir el cédigo no terminé con el problema de la comunicacién. Como lo explica
Toméas Buch en su libro “El Tecnoscopio”, comunicacién es la transmisiéon de informacién a
través del tiempo y del espacio. El hombre necesitaba “medios” para poder transmitir esta
informacién. Fue el comercio y las guerras, entre otras cosas, quienes impusieron la necesidad

de una comunicacién a mayor distancia y perdurable en el tiempo.

Los primeros vestigios de la utilizacién de estos “medios” fueron las pinturas rupestres

€én cuevas.

Posteriormente, los papiros y grabados de la antigiiedad, dan cuenta de complejos
codigos que demuestran lo evolucionado de la comunicacién en aquellos tiempos. También

lograban comunicarse con el sonido de tambores distantes entre si y con sefiales de humo.

Los avances en los sistemas tecnolégicos que el hombre creaba para favorecer la
comunicacion se sucedieron en el tiempo, pero indudablemente la aparicion de la imprenta con
caracteres moéviles significé uno de los mas importantes, por la manera en que facilité el acceso
a la informacion y produjo una expansion del conocimiento, y como consecuencia, grandes

transformaciones en la estructura social.

Otro paso importante fue la aparicién de dispositivos que convierten el mensaje en
sefiales eléctricas o en ondas electromagnéticas, con lo cual puede hacer viajar la informacion
a mayores distancias y a velocidades increiblemente rapidas. No hubiera sido posible tan veloz
desarrollo en el campo de las comunicaciones sin el valioso aporte de las tecnologias
empleadas para el tratamiento de la informacion. En este sentido la electronica y la informatica

se destacan por las multiples posibilidades y aplicaciones que se les da tanto en el terreno de la
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informacion como en el de la comunicacién. Dada las caracteristicas y complejidad de los
sistemas de comunicacion en la actualidad, resulta casi imposible encontrarlos separados de
los sistemas tecnoldgicos para el almacenamiento y procesamiento de la informacion, es decir,
a medida que pasan los afos se profundiza la simbiosis entre tecnologias de la informacion y
tecnologias de la comunicacién. Ejemplo de esto son el telégrafo, el teléfono, la radio, la

television y hoy en dia Internet.

Teniendo en cuenta que la mayoria de los desarrollos tecnolégicos antes mencionados
aparecieron en los Gltimos 150 afos, se entiende por que hoy se habla del advenimiento de la
sociedad de la informacién. Algunos analistas comparan la importancia de este momento con la
revolucién industrial, por los profundos cambios sociales, que de la mano de las innovaciones
tecnolégicas, caracterizan la época que nos toca vivir, en donde las relaciones interpersonales,
el trabajo, el desarrollo de los individuos y de los pueblos se ve severamente afectado por el
conocimiento y dominio instrumental que se tenga de las tecnologias empleadas para la

informacion y la comunicacion.

Los avances de la digitalizacion, entre ofros, nos condujeron rapidamente a una
sociedad informatizada, en la que practicamente cualquier clase de informacion esta disponible
en cualquier parte del mundo, y nuestra capacidad de comunicarnos con todo el planeta es
inmensa. No deja de asombrar la cantidad de informacion susceptible de ser transmitida y la

velocidad con la que se la puede transmitir.

La informacién y las comunicaciones estan en nuestras vidas cotidianas, cuando
hablamos por teléfono, vemos television, vamos de compras, en los juegos computarizados,

etc.

No se puede discutir que debido a esto estd cambiando nuestra manera de hacer las
cosas, de trabajar, de divertirnos, de relacionarnos, de aprender, etc. De modo sutil esta

cambiando nuestra manera de pensar.

Su extendida utilizacion en todos los campos relacionados con la investigacion, la
produccién o simplemente con la vida cotidiana, justifica la necesidad de una dedicacion para

su estudio.

El sistema educativo, inmerso en un mundo con las caracteristicas antes descriptas,
busca fijar el rumbo y un modo de sistematizar el conocimiento acerca de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TICs) en el contexto escolar. Podriamos decir que existen tres
propositos de la incorporacion de TICs en la escuela. El primero es utilizar a las TICs como
recurso para mejorar procesos de ensefianza y aprendizajes, en cuyo caso la utilizariamos
como tecnologia educativa, el segundo es hacer una formacién instrumental de las TICs que

sirva como conocimiento general o para apoyar una formacion técnico — profesional, y el tercer
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proposito consiste en tomar a las TICs como objeto de estudio en si misma, es decir utilizarlas

para la educacién tecnologica.

Lo que a Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon como espacio curricular le
compete, esta relacionado principalmente con el tercer propésito descripto, y en menor medida
con el segundo. Es decir, se busca un conocimiento que resulte en la comprensién de los
sistemas tecnologicos utilizados para el soporte, procesamiento y comunicacion de la
informacién. También se ftrata de entender el proceso que sigue la informacién en dichos
sistemas y el conocimiento para el manejo basico de los mismos. Resulta muy importante
reflexionar acerca del impacto que estas tecnologias tienen en relacion a la sociedad que las

emplea.

En pocas palabras el presente espacio curricular pretende extender el horizonte cultural
del alumno. Las tecnologias de la informacion y la comunicacién se vuelven objeto de estudio,
identificando el tipo de problemas que se suponen resuelven, asi como las consecuencias
positivas y negativas de su utilizacién. Extender el horizonte cultural implica comprender el
profundo papel que cumplen las comunicaciones en el desarrollo general de la sociedad. Se
brinda un panorama general de la evolucién de las comunicaciones en relacion con los medios
utilizados y con sus respectivos alcances (sucesivo incremento de las distancias alcanzadas,
velocidades involucradas, volimenes de informaciéon manejados, etc.). Los estudiantes deben
comprender el modo en que otros desarrollos cientificos — tecnoldgicos provocaron importantes
impulsos en el desarrollo de las comunicaciones (fundamentalmente la electronica y la

informatica).

Los contenidos del presente Espacio Curricular recuperan los CBC de tecnologia,
bloque 2 “Tecnologia y complejidad: los sistemas”, bloque 3 “Tecnologias de la informacién y la
comunicacién”, bloque 5 “Procedimientos generales de la tecnologia” y bloque 6 “Contenidos
actitudinales”, e introducen los CBO de la modalidad Produccién de Bienes y Servicios capitulo

1 “Informatica, electronica y control automéatico”.

Los contenidos propuestos para el presente Espacio Curricular responden a los
lineamientos establecidos en los “Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal”.
La organizacién plantea cuatro ejes: Eje | “La informacion”, Eje Il “Sistemas de comunicacion”,
Eje Ill “Tecnologias para el tratamiento de la informacion” y Eje IV “Las tecnologias de la
informacién y la comunicacién y su relacion con el medio”. En ellos se explicitan contenidos
conceptuales y algunos procedimentales referidos a los mismos, que no son Unicos ni
excluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y
verticalmente, de flexibilizar y de realizar la apertura y la prospeccion de los contenidos en el
Proyecto Curricular Institucional (PCI) y &ulico, a través de una organizacion y secuenciacion

contextualizada segun la realidad de cada establecimiento educativo.
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Expectativas de logros:
Después de cursar este espacio curricular, los estudiantes estaran en condiciones de:

. Describir las tecnologias de la comunicacion desde sus sistemas de transmision —
recepcion, comprendiendo los procesos y transformaciones que sigue la informacion en

los mismos.

. Comprender los principios de funcionamiento y operativos en las tecnologias de la

informacion.

J Relacionar a las Tecnologias de la Informacién con las Tecnologias de la Comunicacion,

comprendiendo la profunda simbiosis que entre ellas existe.

° Identificar los efectos en la sociedad y en el medio ambiente generados por las nuevas

tecnologias de la informacion y la comunicacioén, desarrollando un juicio critico ante ellos.

] Reconocer los conocimientos cientificos y tecnolégicos que sirvieron de base para el

desarrollo y avance de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

. Utilizar a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon como una herramienta de
acceso a la informacion y como medio de comunicacién, que posibilite su desarrollo

individual y el de su comunidad.

o Analizar criticamente la informaciéon de los medios, interpretandola de acuerdo a las

posibilidades tecnolégicas que sobre ella se pueden ejercer.

e Reconocer las caracteristicas mas relevantes de los sistemas de comunicacion utilizados
cotidianamente, para poder evaluar su rendimiento, capacidad de almacenamiento,

velocidad de procesamiento de la informacion, etc.

Contenidos Actitudinales

Los contenidos actitudinales que se presentan a continuacion suponen, focalizan y
amplian los generales de la Educacién Polimodal, y deben ser considerados juntamente con los

mismos.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas en cuatro grupos que remiten a la
promocién de actitudes que hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento
cientifico-tecnologico y de la comunicacion y la expresion de todos los estudiantes de la
Educacion Polimodal, en relacién especifica con el aprendizaje de contenidos referidos al

mundo artificial.
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Desarrollo personal

» Asumir una actitud ética y critica en relacién con el uso, desarrolio e impacto de las

>

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Valorar la importancia del conocimiento sobre las Tecnologias de la informacién y la

comunicacion como factor de desarrollo personal.

Desarrollo socio-comunitario

>

Valoracion de las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon y como fuentes de

desarrollo socio — cultural y productivo de su comunidad.

Sensibilidad ante necesidades humanas e interés para buscar respuestas,

reconociendo en las TICs una herramienta para lograrlo.

Actitud critica frente al impacto que las TICs producen en su ambito social.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

>

Desarrollo de una actitud de curiosidad y apertura frente al andlisis de la estructura y

funcionamiento de los sistemas de comunicacion.

Reconocimiento de la importancia de la incorporacion de los avances tecnolégicos en

las tecnologias de la comunicacién.

Valorar los principios cientificos y tecnolégicos que sirven de base para explicar el

funcionamiento de los dispositivos empleados en la TICs.

Desarrollo de la expresion y la comunicacién

>

Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacion

universalmente aceptada.
Actitud critica ante los mensajes de los medios de comunicacion.

Desempeiiarse eficazmente en un mundo tecnolégico cada vez mas complejo, con

acceso casi ilimitado a la informacién.
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Contenidos Conceptuales
Eje I: La informacion

Dato. Informaciéon. Tipos de informacion: visual y auditiva; general y especifica de
distintos campos disciplinares; escrita y oral. Cdédigo. Simbolos. Lenguajes y protocolos.
Compatibilidad. Codigos abiertos y cerrados. Encriptacion. Cédigo Morse, braille, binario, otros.
Senal. Tipos de sefiales: mecanicas, Opticas, eléctricas, magnéticas, electromagnéticas;

analdgicas y digitales.

Eje II: Sistemas de comunicacion

Comunicacién. Elementos de la comunicacion: emisor, receptor, informacién (mensaje),
cédigo, canal. La comunicacién a través del tiempo. Formas de comunicacion: interactivas e
intermediales. Multimedios. Sistemas de comunicacién: impresion, telegrafia, fotografia, correo,
telefonia, radiocomunicacion, television, cinematografia, redes informaticas. Telefonia: fija,
movil. Redes telefonicas. Conmutacion. Radiocomunicacion: radiodifusion, intercomunicacion
radial. Regulacion de las comunicaciones. Asignacion de bandas. Television: de aire, por cable,
satelital. Redes informaticas: locales (LAN), metropolitanas (MAN), globales (WAN). Internet. La
World Wide Web. Servicios en Internet: acceso a la Web. Buscadores, correo electronico,

Internet Relay Chat (IRC), protocolo de transferencia de archivos (FTP).

Eje lll: Tecnologias para el tratamiento de la informacion

Tecnologias para la transmision — recepcion. Medios de transmision: cable telefénico,
cable coaxial, fibra optica, transmision inalambrica. Senal de radio. Espectro electromagnético
radial. Amplificador de radiofrecuencia. Oscilador. Modulador, demodulador. Antena.

Sintonizador. Repetidora. Satélite. Modem, placa de red, router, hub.

Tecnologias para el almacenamiento. La imprenta. Sistemas de impresion.
Almacenamiento de la imagen. La fotografia. Partes de una camara fotografica. El cine: la
camara filmadora, sistemas de proyeccion. Almacenamiento del sonido. Medios mecénicos,
Opticos y magnéticos. Fonografo. Disco, casete, compact disk. Almacenamiento de la sefial de
video: videocasete. Velocidades y formatos de grabacion. El DVD. Almacenamiento de datos.

Memorias de circuito integrado. Disquetes, disco rigido, compact disk.

Tecnologias para el procesamiento de la informacién. Procesamiento analdgico.
Amplificador. Filtro. Mezclador. Codificador. Transductor. Elemenios de transduccion:

micréfonos, parlantes, sensor de imagen (CCD), tubo de rayos catodicos. Formacién de imagen
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en television. Procesamiento digital. Hardware. PC. Componentes internos: microprocesador.
Periféricos. Software de base: sistema operativo. Software de oficina: procesador de texto,

planilla de calculo, base de datos, graficadotes, software educativos, programas de simulacion,

antivirus, etc.

Eje IV: Las tecnologias de la informacion y la comunicacion y su relacién

con el medio

Medios y sociedad. Los mensajes de los medios. Manipulacién de la informacion.
Impactos positivos y negativos. Cuestiones éticas sobre propiedad intelectual, privacidad de la

informacion, fraude informatico, realidad y virtualidad.

Contenidos Procedimentales

Eje I: La informacién

] Identificacion de los tipos de informacion.
e |dentificacion de los tipos de cédigos.

Clasificacion de sefiales.

Eje ll: Sistemas de comunicacion

e Investigacion de la evolucion historica de los sistemas de comunicacion.

e Investigacion acerca de las distintas formas de comunicacion.

e  Descripcion de los componentes de los sistemas de comunicacion.

e Andlisis de los aspectos estructurales de los diferentes sistemas de comunicacion.
e  Analisis de los aspectos funcionales de los diferentes sistemas de comunicacion.

e  Operacion bésica de los sistemas de comunicacion utilizados cotidianamente.

Eje lll: Tecnologias para el tratamiento de la informacion

e ldentificacion de los dispositivos empleados para la transmisién y recepcion de

informacion.
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. Andlisis de los diferentes dispositivos que se utilizan para la transmision y recepcion de

informacion.

. Explicacion basica del funcionamiento de los dispositivos empleados para la transmision y

recepcion de informacion.
. Identificacién de los dispositivos empleados para el almacenamiento de informacion.

° Analisis de los diferentes dispositivos que se utilizan para el almacenamiento de

informacion.

. Explicacion basica del funcionamiento de los dispositivos empleados para el

almacenamiento de informacion.

. Identificacion de los dispositivos y del software empleado para el procesamiento de

informacion.

. Analisis de los diferentes dispositivos y programas que se utilizan para el procesamiento

de informacion.

. Explicacion basica del funcionamiento de los dispositivos empleados para el

procesamiento de informacion.

. Operacién basica del software.

Eje IV: Las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién y su relacion

con el medio

e Recoleccion de informacion sobre el impacto de los medios en la sociedad y en el medio

ambiente.

e Reflexion acerca del impacto social y ambiental producido por las tecnologias de la

informacién y comunicacion.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

El abordaje del presente espacio curricular resulta confuso por las multiples miradas que
se pueden hacer sobre las TICs, esto es, pueden ser enfocadas desde su perspectiva social, o
desde la produccion e interpretacion de los mensajes, o desde el analisis y comprension de los
sistemas tecnoldgicos que hacen posible el tratamiento, la transmision y la recepcion de la

informacién. Como ya se explicé en la “caracterizacién” de este Disefio Curricular, nuestras
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prioridades estan puestas sobre el Gltimo de los enfoques mencionados, es decir, sobre

convertir a las TICs en un objeto de estudio en si misma.

Resulta muy importante remarcar el caracter de formaciéon general que tiene este
espacio curricular, que a pesar de abordar entre sus contenidos un campo del desarrollo
tecnolégico muy vinculado al mundo del trabajo (nos referimos a la informéatica), no pretende

una formacion técnico-profesional especifica en los alumnos.

En cuanto a los contenidos, destacamos que su organizaciéon en ejes no prescribe
secuencia alguna, lo que en realidad se sugiere es integrar contenidos de mas de un eje en el
abordaje de los diferentes temas. Una lectura global de los contenidos conceptuales permite
apreciar que la integracién sugerida se consigue con facilidad, dada la profunda
consubstanciacion que existe entre los contenidos basicos de informaciéon y comunicacion, y los
dispositivos utilizados para el almacenamiento, procesamiento, transmisién y recepcion de la

informacion en los diferentes sistemas tecnolégicos.

Facilitaria el abordaje y la comprension de los contenidos, si éstos se trabajaran desde
el “enfoque sistémico”. Teniendo en cuenta la complejidad de los sistemas tecnologicos de
comunicacién se sugiere una mirada sistémica sobre los mismos, apelando al enfoque
sistémico como una estrategia didactica que permite explorar y entender lo complejo, alin en
esta etapa de la escolaridad en la que pensariamos que no son adecuados de abordar para
nuestros alumnos. Recordemos que en 9° afio de Educacién Tecnoldgica aparecen los
conceptos vinculados con sistemas, analisis de sistemas, representacién de sistemas y enfoque
sistémico, situacion esta, que nos favorece porque no resulta nuevo para el alumno la idea de
una mirada sistémica. Si se desea, también es posible integrar algunos conceptos del enfoque

sistémico como contenido en este abordaje que se propone.

Otra metodologia sugerida, y trabajada recurrentemente en los afios de EGB, es la
Resolucion de Problemas. La experiencia muestra que esa manera de abordar los contenidos
en el aula favorece la participacion activa del alumno, crea un ambito propicio para el ejercicio
del pensamiento y hace que los aprendizajes se vuelvan méas significativos. No es poco decir
que con nuestra forma de trabajar podamos abarcar aspectos tan importantes en la formacién
integral de los educandos.

Las metodologias antes sugeridas pueden trabajarse por separado o conjuntamente. Es
posible complementarlas, llegando a un enfoque sistémico desde una situacion problemética.
Indudablemente que integrarlas ayuda a enriquece los resultados no sélo en cuanto los

aspectos de la cognicién, sino también en cuanto a los de la metacognicion.

Otra alternativa que se ofrece como estrategia didactica, es el Proyecto Tecnologico. El

Proyecto Tecnoldgico siempre debe trabajarse en el marco de la Resolucion de Problemas. Se
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recomienda que se desarrollen proyectos donde la incorporacién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion se haga imprescindible ya sea para la basqueda o el
procesamiento de la informacién. También el resultado final del proyecto trabajado puede ser
un dispositivo de comunicaciéon o de procesamiento de informacién, que los alumnos hayan
disefiado y construido dando respuesta a una necesidad planteada en la situacion problematica

presentada por el docente.

También puede considerarse que una situacién problematica sea el punto de partida
para desarrollar un Analisis de Productos. El andlisis de productos es una estrategia mediante
la cual realizo una serie de analisis que se ocupan de diferentes aspectos del producto que
quiero estudiar, se analiza su morfologia, su estructura, su funcién, su funcionamiento, etc. En
este nivel esta estrategia didactica sirve para el abordaje de dispositivos sencillos que
normalmente forman parte de los sistemas de comunicacién. Si el dispositivo es complejo,

como ya se dijo anteriormente, conviene trabajarlo desde en enfoque sistémico.

Cuando se trabajen contenidos de software, se sugiere trabajarlos integrados a otros
contenidos del espacio curricular. Es conveniente que el conocimiento instrumental de dichas
herramientas esté relacionado a las situaciones problematicas y/o enfoque sistémico que se
desarrolien en el aula como parte del tratamiento de los contenidos del espacio curricular. Por
no ftratarse de Informatica, no es conveniente la realizacion de trabajos practicos
descontextualizados, con el Unico fin de adiestrar al alumno en el uso de las herramientas

informaticas.

Orientaciones para la evaluacion

La concepcidon de evaluacién de los espacios curriculares de la Tecnologia en el nivel
Polimodal no difiere, en lineas generales, de la idea que se maneja en los ciclos anteriores. Es
decir, la evaluacion como el proceso mediante el cual se recoge informacién util para la toma de

decisiones, y entendiéndola también como una instancia mas de aprendizaje.

Reflexionaremos sobre sus implicancias fundamentales:

. La evaluacién forma parte del proceso interactivo que se desarrolla entre el profesor y el
alumno: esta incorporada al desarrolio curricular mismo como parte del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Es justamente a causa de la evaluacion que los alumnos
pueden conocer en qué medida han aprendido, cuan de lo aprendido puede convalidarse
y cuanto es necesario rectificar, con qué caminos de aprendizaje esta progresando y
cuales suponen obstaculo o dificultad. El docente por su parte, puede utilizar informacién

obtenida para revisar las estrategias utilizadas, la seleccion o secuenciacion de los




Ministerio de Educacion

contenidos o cualquier otro factor interviniente en la ensenanza a fin de ajustar o reorientar

la propuesta pedagoégica.

La evaluacién cumple una funcién transformadora: esta funcién puede ser
verdaderamente efectivizada cuando se cumplen cuatro etapas del proceso evaluativo, es
decir, recoleccion de datos, valoracion de los datos en funcién de parametros (objetivos y
contenidos), interpretacion de la informacién y finalmente, la toma de decisiones para la

transformacion.

La evaluacién es un proceso cualitativo: presupone lo cuantitativo, pero no lo trasciende.
Es imposible medir, calibrar o pesar la totalidad de Is aspectos complejos del aprendizaje,
de tipo comunicacional, intelectual, afectivo, normativo y social. Esa complejidad no puede
ser relevada mediante mediciones, pero ha de ser considerada valorativamente. Hasta los
aprendizajes no previstos en la propuesta curricular explicita deben ser revisados, ya sea

porque contribuyen a la misma o porque demuestran contradicciones.

La evaluacién es un proceso continuo: es decir debe acompafiar el desarrollo del proceso
de ensefianza y aprendizaje en cada uno de sus momentos. En esta caracteristica se
destacan las conocidas instancias de evaluacion inicial, evaluacién formativa y evaluacion

sumativa.

La evaluacién ha de propiciar en los sujetos la autonomia de sus procesos de aprender:

en este sentido debemos favorecer entre Is alumnos los procesos de autoevaluacion y

coevaluacion.

No debemos olvidar que la evaluacion en Tecnologia supone un desafio poco
convencional, teniendo en cuenta que se debe comprobar el desempefio de los alumnos
en relacion a los contenidos procedimentales. En Tecnologia se trabajan una importante
cantidad de contenidos conceptuales, pero éstos se ponen en juego a partir de los

desempeiios procedurales, otorgandoles contexto y posibilidad.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos sugerimos para este espacio curricular algunos

criterios generales de evaluacion.
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Criterios de evaluacion

Manejo de los contenidos conceptuales relacionados a las Tecnologias de la Informacién y

la Comunicacion.

Capacidad en el empleo del enfoque sistémico para relacionar los distintos subsistemas y
componentes de un sistema de informacién y/o comunicacién, entendiendo su funcion y

principio de funcionamiento.

Grado de acierto en el uso de sistemas de representacion como lenguaje para la

comunicacién de ideas e informacion tecnoldgica.

Conocimiento acerca de las operaciones basicas para el funcionamiento de los medios
(dispositivos y/o programas) empleados para el tratamiento de la informacion y la

comunicacion.

Responsabilidad con el cumplimiento de la informaciéon, materiales, componentes y

herramientas necesarios para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Grado de apropiacion y uso acertado del vocabulario técnico especifico.
Capacidad para la comunicacién de conocimientos adquiridos.

Grado de participacion a nivel individual y grupal en las actividades propuestas.

Actitudes de respeto hacia los demas y hacia su propia identidad como persona integra y

como ciudadano perteneciente a una comunidad, regién y pais.

Instrumentos de evaluacion

Registro: diario o periédico elaborado por el alumno, de las actividades realizadas

durante el trabajo individual o grupal.

Materiales conexos: croquis, dibujos, diagramas y materiales fotocopiados. Estos ultimos

son el resultado tipico de la investigacion bibliografica.

Documento formal: informe final elaborado por el alumno en el que se refleje en forma

organizada el proceso y conclusiones logradas.

Exposicién oral: explicacién, descripcion y defensa del trabajo desarrollado. La

exposicion puede darse durante y/o al final del proceso y ser individual o grupal.

Evaluacidn escrita: desarrollo de un escrito sobre el tema trabajado.
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ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA |

CARACTERIZACION

La creciente complejidad del mundo actual, escenario de profundos y vertiginosos
cambios en todos los aspectos del quehacer humano, confiere a la sociedad contemporanea

las caracteristicas que la distinguen como una sociedad en permanente “ebullicion”.

La globalizacion, a través de la muliiplicidad de interconexiones y vinculos entre los
Estados y las sociedades, que los nuevos medios y sistemas de comunicacién han hecho
posible, afecta el accionar politico, econémico, social, cientifico-tecnolégico, cultural y

educativo.

El incremento en cantidad, calidad y diversidad de los medios de comunicacién nos
permiten hablar hoy de una sociedad de la informaciéon como una rea.lidad socio-econémica y
no como mera abstraccion intelectual. En este contexto, las funciones del Estado se han
resignificado y las relaciones entre los agentes internacionales han cambiado, siendo la base

de estas modificaciones la defensa del sistema democratico y la preservacion del ambiente.

En el aspecto econémico, en las Ultimas décadas, se ha operado una fuerte
reorganizacion mundial, producto de la complejizaciéon de las redes financieras e industriales y

de la redefinicion del sistema laboral.

Por otro lado, las transformaciones en la cultura moderna, con la concentracién de
personas en las megalépolis, los avances cientificos-tecnoldgicos, el deterioro de la naturaleza,
la profundizacién del “consumismo”, la proliferacion de grupos contestatarios, la incorporacion
de la mujer a todos los campos de las actividades sociales, etc. se presentan como un

fenémeno masivo y mundial.

La extensién, rapidez y profundidad de estas transformaciones producen una profunda
crisis en las conciencias individuales y sociales. El hombre debe reacomodar sus ideas,
actitudes y sentimientos para afrontar los nuevos desafios que le impone la dindmica de los
acontecimientos. La aceleracion del tiempo es tal que las generaciones jévenes viven en un

mundo irreconocible para sus progenitores.

Esta impronta ha generado en las ultimas décadas una gran preocupacion por el estudio
del hombre como ser social. Las Ciencias Sociales se ocupan de comprender estos procesos.
Su objeto de estudio es la realidad social. Lo social, entendido como el conjunto de relaciones
que establecen los hombres que viven en sociedad y que actlan obedeciendo a intenciones y
motivos particulares y concretos en contexto. Entre ellas, la Historia tiene por objeto de estudio

a los hombres y mujeres viviendo en sociedad y produciendo la realidad social, a partir de sus
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multiples formas de relacion en el tiempo. Mientras viven e interactian, los hombres van

construyendo la realidad social y haciendo la historia.

Asi considerado, el proceso de construccion de la realidad social tiene, por lo menos,
dos perspectivas: a) la conexion de las acciones realizadas por los hombres en el tiempo
pasado y en el tiempo presente y b) la relacidn entre las acciones realizadas en todos los

planos de la vida social: el politico, el econdmico, el ideoldgico, el cultural, etc.

Desde este enfoque, el estudio de la Historia no se reduce a conocer los hechos
pasados sino que busca establecer relaciones entre esos hechos y el presente, tratando de
comprender las acciones de los agentes sociales, reconstruyendo su sentido y sus muitiples
relaciones en el contexto en que se realizaron. La comprension del pasado tiene, pues, como
finalidad un conocimiento y analisis critico de la sociedad que permitan al hombre entender el

mundo presente para poder insertarse en él de la mejor forma posible.

La ensefianza de la Historia en la escuela es, por ello, fundamental y tiene como
proposito prioritario la adquisicidon de herramientas y competencias que permitan a los jovenes
comprender la sociedad que los contiene, para poder incorporarse y desarrollarse en ella como

ciudadanos responsables, creativos y transformadores de la realidad.

Atendiendo a ello, el abordaje de la Historia, en la Modalidad Producciéon de Bienes y
Servicios, focaliza especialmente los problemas y conflictos que enfrentan las Sociedades
Contemporaneas y que han sido mencionados anteriormente. Precisamente, el estudio del
mundo contemporaneo remite a dos notas caracteristicas. Se ocupa de los sucesos “recientes”
en la medida en que abarca practicamente los dos Ultimos siglos, considerados en escala de
una presencia humana milenaria. Ademas, se trata de una historia “mundial”, por lo que se
ocupa de procesos de mundializacion de las relaciones entre diversos agentes sociales,

econdmicos y politicos, que no se ha detenido hasta hoy.

Con la inclusion del estudio de los procesos contemporaneos se busca retomar, ampliar
y profundizar los contenidos propuestos para la EGB, con un nivel mayor de especificidad y

especializacion.

Dentro de la compleja trama del tejido social, los procesos econémicos adquieren en el
mundo contemporaneo una importancia creciente. La globalizacién de la economia esta
provocando grandes trasformaciones en la produccion, circulacion, intercambio y consumo de
bienes y servicios. A ello se suma la profunda reconversién operada en los sistemas de gestion
y produccién a partir de la aplicacion de nuevas tecnologias que han ocasionado una verdadera
mutacidn en los sistemas de trabajo y en los modos de consumo y han impactado fuertemente

en otros aspectos de la vida social como el politico, el cientifico-tecnolagico, el cultural, etc.
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Comprender los procesos de produccion, las distintas formas de administracion de la
producciéon y la gestién y funcion de las organizaciones productivas son algunos de los
objetivos de la Modalidad Produccion de Bienes y Servicios. Asi, la inclusion de los contenidos
propuestos en el Espacio Curricular Historia resulta particularmente necesaria en esta
modalidad por cuanto su conocimiento y comprension son indispensables para interpretar el
contexto social, econémico, politico y cultural en el que se desenvuelven las actividades

productivas.

En el espacio curricular Historia, para la Modalidad Producciéon de Bienes y Servicios,
se tendera a fortalecer la comprension de las dinamicas propias de los procesos productivos, a
través del analisis de los desarrollos histéricos contemporaneos y sus implicancias en las

distintas dimensiones de la realidad mundial, americana y argentina

Al mismo tiempo se profundizara el conocimiento e interpretacion de las

transformaciones sociales, politicas y econémicas que estan en la base del mundo de hoy.

La explicacion de la realidad social contemporanea se realizara a partir de conceptos de
proceso histérico, cambio social y multicausalidad., teniendo en cuenta que: a) comprender un
proceso historico implica interpretar las acciones individuales y su sentido en el contexto en que
se llevaron a cabo, tratando de establecer cambios y continuidades b)la Historia es ante todo
transformacién y, por tanto, entender el cambio social requiere identificar las condiciones de
posibilidad de las transformaciones y de las permanencias. Esto no puede hacerse sin
considerar las multiples relaciones que se establecen entre los componentes del tejido social y
c) el andlisis de la historia debe tener en cuenta la confluencia de numerosos factores
(econémico, politico, social, ideoldgico, cultural, etc.) para explicar el cambio social (

multicausalidad).

El espacio curricular “Historia” propone una organizacion en Ejes Tematicos en los que
se analizaran procesos de incidencia mundial ain hoy en mutacion: a) el rol del Estado y su
vinculacién con la sociedad civil, enfatizando la comprension del proceso democratizacion
como régimen politico, como conjunto de practicas sociales y de modos de relacién entre el
espacio publico y el privado y como conjunto de valores® ; b) las transformaciones econémicas
que el proceso de industrializacién puso en movimiento, sus cambios y permanencias y c) la

dinamica de las transformaciones sociales.

La eleccién de este modo de organizacion de los contenidos supone que los cambios en
los diferentes planos: social, econémico, cultural y politico, no son simultaneos y que el andlisis

de los mismos en términos de ejes tematicos permite una interpretacién mas profunda y global

* Contenidos Bésicos para la Educacién Polimodal. McyE-CFCyE-1997
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de los procesos histéricos a la vez que facilita el establecer conexiones entre el presente y el

pasado y entre las diferentes dimensiones de la realidad.

El tipo de periodizacién propuesta exige por parte del docente a cargo una mirada
diferente, innovadora, de la ensefanza por cuanto le brinda autonomia para seleccionar y
estructurar contenidos. Esto implica el uso de criterios y habilidades propias a la hora de
establecer conexiones e interrelaciones entre los niveles de analisis politico, social y econdmico
y hasta cultural —no explicitados- que se propone. En la Modalidad Produccién de Bienes y
Servicios-se sugiere considerar los ejes economico y social como centrales, poniendo a los

procesos politicos en un plano contextual.

Desde el espacio curricular “Historia” se pretende brindar conocimientos comunes a
todas las modalidades de la Educacion Polimodal, que posibiliten, tal como lo establece la Ley
Federal de Educacién N° 24.195 | la formacién de ciudadanos competentes para enfrentarse

tanto al mundo del trabajo como a los estudios superiores.

Los contenidos del espacio curricular “Historia” recuperan los CBC de Ciencias Sociales
— Bloque 2: Los procesos histéricos contemporaneos, Bloque 3: La Argentina Contemporanea,
Bloque 4: Contenidos procedimentales para el conocimiento de la realidad social, Bloque 5:
Contenidos actitudinales e introducen a los CBO de la modalidad Humanidades y Ciencias
Sociales —capitulo 1- Bloque 3: Sociedad, politica y economia y Bloque 4: Socieda.d, cultura y

comunicacion

Considerando que el conocimiento que se ensefa en la escuela no es el conocimiento
cientifico puro, sino contextualizado en un tiempo histérico y en un espacio determinado, es
decir, en una sociedad que lo legitima al conferirle un valor social e introducirlo en la escuela
(transposicion), es necesario realizar una seleccién. La seleccion de contenidos que se propone
para el espacio curricular “Historia |” se realizé teniendo en cuenta criterios de significatividad,
validez cientifica, relevancia y funcionalidad y atendiendo a una ftriple estructuracion: a)

conceptos b) procedimientos y ¢) actitudes, valores y normas.

“Los contenidos propuestos para el presente espacio curricular responden a los
lineamientos establecidos en los Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal.
La organizacion plantea 3 (ires) Ejes para el espacio curricular “Historia™: Eje | El tiempo corto
de la politica. La construccion de la democracia; Eje Il: El tiempo medio de la economia.
Industrializacion y capitalismo y Eje lll: El tiempo largo de la sociedad. En ellos se explicitan los
contenidos conceptuales, y algunos contenidos procedimentales especificos referidos a los
mismos, que no son Unicos ni excluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de

articular horizontal y verticalmente, de flexibilizar y de realizar la apertura y prospeccion de los
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contenidos en el Proyecto Curricular Institucional (PCl) y aulico, a través de una organizacion y

secuenciacion contextualizada segun la realidad de cada establecimiento educativo”.

La ensefianza de la Historia no puede basarse tan solo en el conocimiento de conceptos

tedricos. Debe tener en cuenta, también, los procedimientos.

Los contenidos procedimentales generales que se sugieren a continuacion proponen: a)
la reflexion acerca del modo de produccion de conocimientos en ciencias sociales y b)

profundizar sobre la realizacién de investigaciones escolares.

Formulacion de problemas y de explicaciones provisorias:

. Reconocimiento y formulacién de problemas. Manejo de conceptos y principios

explicativos propios de las ciencias sociales.

° Identificacion y planteo de problemas e hipotesis. Elaboracion de explicaciones y

corroboracion a través de la indagacion.

Seleccion, recoleccion y registro organizado de la informacion y disefo de

la investigacion:

° Empleo de fuentes cualitativas y/o cuantitativas (censos, encuestas, entrevistas, etc.);

bibliografia diversa, etc.

. Organizacion de la informacion en base a técnicas e instrumentos de registros propios de

las ciencias sociales.

Diseno de la investigacion escolar:

. Planificacion de las estrategias a implementar en relacion con la indagacion del problema

y el planteo de la hipétesis.

° Disefio del plan de trabajo y del cronograma de la investigacion escolar y seleccion de las

metodologias a aplicar.

Interpretacion de la informacion:

° Elaboracion de nuevos conocimientos en virtud del andlisis, las comparaciones y las

relaciones que se producen con la informacion obtenida.
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. Elaboracion de explicaciones mas complejas y de conceptualizaciones de mayor grado de

abstraccion vinculadas a las categorias de analisis de las ciencias sociales.

° Contraste y evaluacién de interpretaciones divergentes o contradictorias.

Comunicacion:

e  Transmisién de los resultados obtenidos y debate e intercambio de ideas, reconociendo y

utilizando adecuadamente diferentes recursos expresivos.

. Familiarizacién con normas, pautas y habitos que hacen a la comunicacién de las ideas en

ambitos académicos.

° Desarrollo de comunicaciones orales y escritas, utilizando distintos soportes mediaticos.

Los contenidos actitudinales presentados en estos ejes focalizan y amplian los
contenidos actitudinales generales para la Educacién Polimodal y deben ser considerados

juntamente con los mismos.

Estos contenidos actitudinales no estan separados de los contenidos conceptuales y

procedimentales presentados en los ejes anteriores, sino que son transversales a todos ellos® .

Los contenidos actitudinales propuestos contemplan el desarrollo de:

e Desarrollo personal:

> Valoracién del intercambio plural de ideas en la elaboracién de conocimientos de las

Ciencias Sociales.

> Disponibilidad para los desafios intelectuales y actitud responsable y constructiva en

relacién con actividades e investigaciones escolares en las que participa.

. Desarrollo sociocomunitario:

» Comprension critica de los valores y de las practicas que distinguen las actividades

humanas.

* Contenidos Basicos para la Educacién Polimodal, McyE-CFCyE-1997.
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> Reconocimiento de la importancia del conocimiento del pasado en relacion con la

comprension del presente y la formulacion de proyectos respecto del futuro.
> Afan por comprender y participar en la resolucion de problemas sociales.

» Comprensién, valoracion y compromiso con la democracia.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico:

> Valoracion critica de las posibilidades de las ciencias sociales en su aporte a la

comprension y transformacion de la realidad.

> Valoracion del conocimiento cientifico como marco adecuado para la comprension de

los problemas y procesos sociales.

Desarrollo de la expresion y la comunicacion:

» Capacidad para reconocer, respetar y aceptar las diferencias, valorando el debate

fundamentado.

> Valoracion del lenguaje preciso, claro y sintético con utilizacion del vocabulario propio

de las Ciencias Sociales.

Expectativas de logro:
Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de:

Relacionar y explicar, a través del principio de multicausalidad, hechos, procesos y

conceptos contemporaneos y actuales.

Contextualizar hechos, procesos y conceptos, relacionandolos con las diferentes

dimensiones de la realidad social mundial, americana y argentina.

Comparar diferentes procesos de industrializacion y posindustralizacion para poder

comprender los principales procesos econémicos contemporaneos.
Reconocer y valorar criticamente los procesos politicos y sociales contemporaneos.

Comprender, valorar y comprometerse con la democracia como forma de gobierno, como

forma de vida y como conjunto de valores ligados a la busqueda del bien comun.

Aplicar los criterios de simultaneidad, secuencia, duracién, cambio, continuidad vy

causalidad multiple en el estudio de los procesos historicos.
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Disenar proyectos de investigacion.

Identificar y seleccionar fuentes primarias y secundarias adecuadas en relaciéon con el

caracter del problema y las hipétesis planteadas.

Utilizar conceptos, logica explicativa, técnicas, recursos y procedimientos basicos de la

investigacion en ciencias sociales.

Conocer y aplicar diferentes alternativas para organizar la informacion.

-Comunicar, empleando lenguaje técnico y recursos expresivos adecuados, resultados

de investigacion.

Contenidos Conceptuales

Eje I: El tiempo corto de la politica. la construccion de la democracia

El cuestionamiento, debilitamiento y derrumbe de las monarquias absolutas. Revoluciones
liberales: norteamericana y francesa. El gobierno representativo: del gobierno de los
notables al gobierno de los partidos Ciudadania y participacion politica. Efectos mundiales
de la Revolucion Francesa. La Revoluciones hispanoamericanos y crisis del Imperio

espafiol en el siglo XVIIl. Revolucion y guerra en el Rio de la Plata.

El triunfo del liberalismo y las monarquias constitucionales. Gran Bretafia y la era de las
reformas. Francia: de las revoluciones liberales a la Republica y el Imperio. Japon vy la
revolucion liberal “desde arriba”.El fracaso de las reformas liberales y el absolutismo
monarquico en Rusia. Del liberalismo a las demandas socialistas y la democratizacion de
la politica. El orden de Viena y su cuestionamiento. Nacionalismo y liberalismo: la
unificacion italiana y alemana. La construccion de estados nacionales en América Latina.

De la hegemonia britanica al Imperialismo y la | Guerra Mundial

El cuestionamiento a la democracia liberal. El rol de las masas. La revolucién rusa y el
comunismo como alternativas a la democracia liberal. El giro conservador. Los
totalitarismos: ltalia, Alemania y la URSS. Gobiernos populistas y dictaduras en

Hispanoamérica. La Il Guerra Mundial, la descolonizacion y el orden bipolar.

El Estado de Bienestar y el triunfo de la socialdemocracia. El cuestionamiento del gobierno
de los partidos. El desmantelamiento del Estado de bienestar y la transformacion del
Estado. Crisis del Estado nacional. Las nuevas identidades politicas y los rebrotes
nacionalistas. Crisis y disolucién del bloque socialista. Derrumbe del orden bipolar y

construccion de un “nuevo orden mundial”. Conflictos y procesos de paz.
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Eje Il: El tiempo medio de la economia. Industrializacién y capitalismo

El proceso de industrializaciéon. La revolucion demografica, agricola y técnica. Formas
tradicionales de produccion. Industria fabril. Los primeros procesos histéricos de
industrializacion: Gran Bretafia y Europa continental. Del trabajo a domicilio y el taller a la

fabrica: la organizacion del trabajo.

El triunfo del sistema capitalista. La revolucién cientifico técnica. La revolucion en los
transportes y las comunicaciones. Las transformaciones del capitalismo y la economia
mundial. Los nuevos paises lideres. Los paises de industrializacién tardia. La insercion de
Hispanoamérica al mercado internacional y la sustituciéon de importaciones. Taylorismo y
Fordismo. La internacionalizacién de las relaciones econémicas y la divisién internacional

del trabajo.

Los afios de crecimiento y crisis del capitalismo. La intervencién del Estado en la
economia. Los afios dorados. La transnacionalizacién y tercerizacion de la economia. Los
procesos de integracion regional. La revolucion electronica e informatica y su incidencia en
los sistemas de produccion, en el mundo del trabajo y en el consumo. Postfordismo.
Incorporacién de nuevas regiones a la economia de mercado. Las economias del Este.

Hispanoamérica, el desarrollo hacia adentro y deuda externa.

Eje llI: El tiempo largo de la sociedad

De la sociedad agraria a la sociedad industrial. Crecimiento demografico y urbanizacién.
La sociedad de clases: burguesias, proletariado industrial. Transformaciones en el
campesinado. Los movimientos sociales. Criticas en el marco de las ideas al impacto de la

industrializacion en el medio natural.

De la sociedad industrial a la sociedad de consumo. Las nuevas transformaciones
sociales. La crisis del movimiento obrero. La tercerizacion del trabajo. La persistencia de
las desigualdades. Criticas a la sociedad de consumo (movimientos “beatnik” y “hippie”).
Los nuevos problemas sociales: desempleo, pobreza, xenofobia. La preocupacién por el

medio ambiente. La normatizacion del derecho a la calidad de vida.
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Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales

Existen procedimientos especificos del pensamiento histérico que el estudiante del Nivel
Polimodal debera adquirir a fin de afianzar el aprendizaje realizado en la EGB sobre

procedimientos basicos de investigacion escolar. Estos son:

Eje I: El tiempo corto de la politica. la construccion de la democracia
e  Reconocimiento y formulacién de problemas e hipotesis.
e  FElaboracién de explicaciones y corroboracion a través de la indagacion.

] Comparacién y andlisis de interpretaciones historiograficas que ofrezcan diferentes

perspectivas tedricas.
J Utilizacion de fuentes cualitativas.
U Elaboracion de interpretaciones y explicaciones basadas en la asociacion de conceptos.

¢  Organizacién de la informacion en base a técnicas e instrumentos de registros propios de

la historia.

Construccion de nuevos conocimientos en base al analisis, comparacién y relacién de la

informacion.
J Comunicacion de los resultados de acuerdo a pautas académicas.

e Indagacion de los conceptos que la teoria politica ha elaborado para tratar temas como

liberalismo y democracia, sufragio y representacion, autoritarismo, desarrollismo, etc.

e  Organizacion de debates a partir de peliculas o de distintas posturas sobre un mismo

problema historiografico.

Eje II: El tiempo medio de la economia. industrializacién y capitalismo

. Formulacién de preguntas y de explicaciones provisionales y corroboracion a través de la

indagacion.

e  Planificacion de estrategias a desarrollar en relacion con la formulacion de problemas y el

planteo de hipétesis.

L Seleccion, andlisis, comparacion y vinculacién de la informacién proporcionada por un

conjunto de fuentes.
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® Organizacion de la informacion a partir de técnicas e instrumentos de registro propios de

la historia.

] Establecimiento de conexiones entre las transformaciones econémicas y los cambios en

otros aspectos de la vida social.

° Analisis de las relaciones de creciente complejidad entre los actores de la economia

mundial.

Eje llI: El tiempo largo de la sociedad

. Seleccién, analisis, comparacion y vinculacién de la informacién proporcionada por un

conjunto de fuentes.

. Conexiones entre los modos de comportamiento de los grupos sociales y variables de

diferente indole
. Distincion de grupos sociales sobre la base de determinados criterios.

e Analisis y contrastacion de los modos de comportamiento de los diferentes grupos

sociales.
° Analisis de las relaciones entre las actividades humanas, las ideas y las creencias.

. Elaboraciéon de explicaciones en términos de procesos sociales.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

Al abordar la seleccién y organizacion de los contenidos del espacio curricular “Historia”,
en la Modalidad Produccién de Bienes y Servicios, se sugiere a los docentes partir de ideas
basicas enunciadas como problemas o interrogantes concretos que impliquen relaciones a
estructurar. Esta constituye una forma globalizadora de presentar los aprendizajes que permite
a los alumnos la busqueda creativa de respuestas y permite introducirlo en los modos de
indagacién propios de la investigacion cientifica, ademas de estimular actitudes favorables a la

misma.

A fin de lograr una explicacion integrada de la realidad social, se propone abordar los
contenidos desde una perspectiva interdisciplinar con el empleo de conceptos provenientes de

la Sociologia, la Antropologia, la Economia, la Geografia y las Ciencias Politicas.

Se recomienda que la ensefianza se oriente a la comprension de los procesos histéricos

como el resultado de la accién de actores sociales, que actian movidos por intenciones y

187




Ministerio de Educacion

motivos, con el objeto de alcanzar determinados fines, en contexto y en interaccién con otros

actores.

Asimismo, se sugiere proponer a los alumnos actividades que les permitan realizar las
siguientes operaciones intelectuales: leer e identificar ideas en un texto, escribir informes,
expresar en forma escrita y oral sus conclusiones, ejercer la critica sobre la informacién oral o

escrita a la que tienen acceso, etc.

Para que los alumnos puedan otorgar sentido al conocimiento de los procesos
histéricos se recomienda la realizacién de ejercicios de sintesis que permitan abstraer las
caracteristicas generales y singulares de los procesos historicos y su periodizacién a partir del

uso de diferentes perspectivas historiograficas y el uso de fuentes primarias y secundarias.

Dadas las caracteristicas de la Modalidad se recomienda que el desarrollo del Espacio
Curricular tome como punto de partida las cuestiones relacionadas con los procesos
econdmicos y productivos que estén en la base del funcionamiento de la sociedad a fin de
comprender su légica interna y de establecer las necesarias relaciones entre estos procesos y

su contexto social, politico y cultural.

Se sugiere que el enfoque de los contenidos presente la relacion entre los diversos
ambitos socio-tecno-productivos y los procesos econdémicos, politicos y culturales en el

contexto mundial, americano, argentino y local.

Al analizar los procesos involucrados en la revolucion industrial del siglo XIX y en la
revolucién cientifica y tecnolégica del mundo actual, se profundizara la relacién entre técnica,
ciencia y tecnologia y se enfatizara el impacto de las innovaciones tecnoldgicas en los procesos

productivos y en el mundo del trabajo.

Al abordar las relaciones entre economia y organizacion del trabajo, division
internacional del trabajo, desarrollo de economias primarias, impacto del desarrollo tecnolégico
en las formas de produccién, etc. se recomienda focalizar los aspectos relacionados con los
procesos productivos y las posibilidades de una explotacién eficiente de los recursos,

ejemplificando estas posibilidades en los distintos periodos y contextos analizados.

Se propone que el enfoque de los procesos industriales y. posindustriales ponga el
acento en cuestiones relacionadas con los modelos de produccion, distinguiendo las
caracteristicas e implicancias del modelo tradicional de produccién y trabajo en serie de los
nuevos modelos basados en una organizacién sistémica y en la automatizacién de la

produccion.
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Al estudiar el rol del Estado en diferentes contextos y/o periodos histéricos se sugiere
poner el acento en el anélisis de leyes y tomas de decisiones que tengan que ver con politicas

de desarrollo y de estimulo (o de freno) a la produccién y el impacto social de las mismas.

Se recomienda enfatizar la influencia que los cambios en los sistemas de produccion
ejerci6 en cuestiones tales como la crisis de los sistemas juridicos laborales, el abandono del

modelo del Estado como garante del bienestar social, "la flexibilizacion laboral”, etc.

Orientaciones para la evaluacion

Partiendo de la idea de que el conocimiento objeto del tratamiento disciplinar tiene que
ser sometido a un proceso de construccién compartida, se afirma, hoy, que la evaluacion del
mismo debiera tener el sentido de revision de todo el desarrollo y no sélo del producto final®.
Se habla, pues, de procesos didacticos de evaluacién, por cuanto se considera que la

evaluacién es inherente a los procesos de ensefiar y de aprender.

Desde esta perspectiva se sugiere a los docentes tener en cuenta que la evaluacién

abarca varias instancias: inicial, formativa y sumativa.

La evaluacion inicial es aquella que intenta captar los conocimientos, habilidades,
destrezas, representaciones, etc. de los alumnos, ya sea respecto al curso en general o a un
tema o unidad en particular. Por eso, puede estar ubicada tanto al comienzo del afio como al

inicio de un cuatrimestre, de un tema, etc.

La evaluacion diagnéstica es Gtil para el docente pues le permite planificar los modos en
que puede responder mas adecuadamente a las necesidades y expectativas de sus alumnos.
Para lograrlo hace falta, ademas, involucrar a los estudiantes explicitando cuales son los

saberes, habilidades, destrezas, etc, que se requieren para cursar el espacio curricular.

La evaluacién formativa se ubica en el proceso. Puede tener un sentido retroactivo,
proactivo o de inmediatez. Es una instancia que permite a cada uno revisar sus aprendizajes y
darse cuenta de las dificultades para poder superarlas. Su finalidad no es controlar sino ayudar
a los estudiantes en la construccién del conocimiento a partir de las observaciones,
instrucciones y actividades que se organizan en las clases. Si la evaluaciéon formativa se

naturaliza da lugar a la auto evaluacion permanente y facilita la tarea de aprender.

La evaluacién sumativa es la que tiene por fin acreditar. Lo que se evalla en este caso

es el resultado final.

2 SANTOS GUERRA, M.A. (1998): Evaluar es comprender. Editorial Magisterio del Rio de la Plata, Bs. As., pag. 22
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En cuanto a la elaboracion de instrumentos de evaluacion, se recuerda la conveniencia
de tener claras las competencias que se desean evaluar, por €j.: reconocimientos de hechos,
reconocimientos de conceptos, conceptualizaciéon, resolucién de problemas, analisis de

situaciones, interpretacién-exploracion, produccion, etc , antes de disefiar los instrumentos.

Esto, por cuanto una vez establecido qué se evaluara es mas facil decidir el cémo, por
ej.: un cuestionario, una guia de exposicién oral, una guia de trabajo para elaborar un escrito,
una situacién problematica para resolver, una propuesta de dramatizacion, etc. Se recomienda,
ademas, procurar que los instrumentos y tipos de evaluacién sean lo mas ricos y variados

posible de modo que permitan al docente respetar y reconocer las posibilidades de cada

estudiante.
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ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA 1
CARACTERIZACION

La Geografia como disciplina cientifica ha experimentado durante el siglo XX una
profunda transformacién de su objeto de estudio. Fue redefiniendo su campo de accién y el
modo de abordar el estudio de su objeto. Desde la definicién etimolégica hasta el presente, se

han dado grandes cambios.

Transformacion que la lleva a ensanchar su campo y ampliar las perspectivas que dia a
dia la enriguecen, como consecuencia de los cambios mundiales en todos los 6rdenes. Los
nuevos conceptos, los nuevos métodos, y nuevas relaciones interdisciplinarias gestaron
diferentes enfoques y la hacen resurgir como una ciencia mas acorde con los problemas

cambiantes que afectan al hombre de hoy.

Hoy la Geografia, no se limita a describir, su proposito es explicar, establecer relaciones
entre la naturaleza que sirve de soporte a la vida del hombre y la accién de los grupos humanos
que en ella habitan. El estudio de la realidad espacial es un todo complejo en el que intervienen
multiples y diversos elementos del mundo fisico, econémico, politico, social y cultural, que le
dan una fisonomia propia a los distintos espacios. Desde esta perspectiva, la Geografia ya no
consiste solamente en la descripcion de fenémenos o hechos que tienen lugar en la superficie
terrestre, sino que se orienta a explicar las articulaciones logicas y coherentes de las variables

que surgen de la interaccion de la sociedad con el medio fisico.

La Geografia, como una ciencia social y ademas por su propia naturaleza, es una
ciencia relacional, puesto que su objeto se hace explicito si se enmarca en las relaciones entre
el hombre y la naturaleza en que vive, entre los hombres y/o las sociedades y hasta entre los
agentes naturales entre si (en la medida en que ellos tienen consecuencias humanas). Se trata
de un movimiento constante que le da vida a un espacio, por eso decimos que el espacio
geografico es un espacio socialmente construido, es una estructura donde se percibe no sélo la

forma sino las funciones, es una realidad objetiva dada en un espacio y tiempo determinados.

Esta capacidad para explicar los fenémenos naturales y sociales, ha posibilitado que la
Geografia, se convierta en un instrumento fundamental de las politicas educativas de todos los

tiempos y de todas las perspectivas ideolégicas.

La enseflanza de la Geografia se enfrenta hoy al desafio de la educacion
contemporanea con una teoria pluralista y una metodologia integradora, orientada hacia la
practica creativa del proceso de ensefianza y de aprendizaje que supera los marcos y criterios

de la epistemologia clasica proponiendo los principios de la complementariedad y la dialdgica

que llevan a la integracion.
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Los nuevos temas que aparecen en el estudio geografico, por ej.: desarrollo y
subdesarrollo, la pobreza, la injusticia, el hambre, la crisis ambiental, la contaminacion, el
crecimiento de las ciudades, la globalizacion, los cambios geopoliticos, etc. y que la disciplina
analiza por el impacto que ellos producen en el espacio, nos da cuenta de la importancia y el
valor que posee su ensefianza para la formacioén de los alumnos, porque ademas de ensefar
contenidos que permitan comprender esta realidad tan compleja, se apunta a fomentar
actitudes de tolerancia, valoracion de ofras culturas y solidaridad entre los individuos y los

grupos mas desfavorecidos o marginados.

Incorpora también la tecnologia geoinformatica, que se ha convertido en una
importantisima herramienta para la generacion de respuestas y soluciones a los problemas

socioespaciales y medio ambientales.

Es visible, que la revolucion informatica influenciar4 cada vez méas en la configuracion
del espacio y de alli su importancia en la ensefianza de la Geografia, que obliga a brindar una

educacion acorde, especialmente en [a Ensefianza Polimodal.

Comprometida socialmente la formacién geogréfica de los alumnos en la Educacién
Polimodal, se basara en las particularidades de esta ciencia estratégica que estudia la
materializacién espacial de las relaciones y practicas politicas, sociales y ambientales. Estas
practicas estan presentes en los discursos politicos, en las comunicaciones, en la organizacion
social del territorio, etc. Territorio que es fuente de poder. Poder que necesita donde
desarrollarse y concentrarse, y ésta es la realidad geoespacial propia de nuestros dias y parte
del objeto de nuestra ciencia. La sociedad se aduefia del espacio territorial, lo controla por

diferentes métodos, pero a la vez, da origen a distintos conflictos.

De esta manera los contenidos geograficos adquieren un sentido Gtil y practico al
permitir un aprendizaje significativo, empirico y con sentido para los alumnos de cada una de

las modalidades del Polimodal.

La Geografia aportard en la Educacién Polimodal, una ensefianza orientada hacia
conceptos de mayor profundidad y complejidad, ampliando la escala de los estudios hacia
problemas mundiales y argentinos contemporaneos. En este nivel se diversifican los conceptos
y perfeccionan su comprension; los problemas que se abordan son de un grado mas elevado
de abstraccion y generalizacion y, se tornan mas complejos los procedimientos de indagacion y

analisis; se tiende a consolidar y enriquecer las actividades y los valores.

Sin abandonar el camino critico y reflexivo adoptado en el Nivel Polimodal, se impone
una Geografia que insista en su vision integradora, que aporte a la formacién de un
pensamiento critico y transformador y, que permita la ubicacién del alumno en su realidad

social nacional, latinoamericana y mundial, conocedor de aquellas herramientas que le
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posibilitan alcanzar tal posicionamiento. De esta manera la Geografia no s6lo cumple su funcién

formadora social sino que también refuerza su identidad cientifica.

En cuanto a las caracteristicas de su enfoque, los contenidos se han dispuesto de
acuerdo a las escalas de estudio. Desde este posicionamiento, dada la importancia de los
espacios a estudiar, y atendiendo a la formacion critica y reflexiva, se han privilegiado tres

perspectivas: la mundial, la latinoamericana y la argentina.

La posibilidad de impuisar un aprendizaje de la Geografia que vaya de lo general a lo
particular es un tradicional camino realizado por ios docentes. Tal particularizacion puede pasar
tanto por el uso de diversas escalas de andlisis (desde lo mundial y continental hasta lo local
pasando por la escala nacional y la de los bloques territoriales), como por los niveles de
complejidad de las problematicas a estudiar, emanadas de la interrelacién de los agentes
sociales, conflictos, contradicciones, procesos y relaciones socioeconémicas, con las

particularidades naturales y culturales del espacio en estudio.

En la Geografia para el Nivel Polimodal, el desafio radica en la articulacion entre los
aportes teorico-conceptuales de la metodologia cientifica y de las técnicas usuales de la
disciplina, con la adaptacion para el uso e interés del adolescente del Nivel Polimodal. Aqui el
adolescente tiene la posibilidad de desarrollar aquellos contenidos de mayor capacidad
explicativa que permitan aportar elementos teéricos de un nivel de abstraccién, aceptable para
el nivel de maduracion de los alumnos, pero también suficiente para servir de fundamento al

planteo conceptual realizado.

Con respecto a la secuenciacion en la que son presentados los contenidos de Geografia
en la Modalidad Produccion de Bienes y Servicios para su mejor comprension por el alumno, en
cuanto a la forma de presentarse en el espacio y atendiendo a los niveles de complejidad que
los mismos representan para su aprendizaje, se han organizado siguiendo diferenciaciones

propias de categorias de andlisis impulsadas por paradigmas de actualidad. En este sentido los

contenidos se estructuran en bloques, por un lado, los que hacen a la configuracién territorial,
es decir, aquellos que presentan la disposicion y distribuciéon de objetos naturales y sociales en
el momento actual como resultado de una organizacién social dada; por otra parte, los que se

denominan de organizacion espacial, resultado de las interrelaciones de factores, objetos y

acciones, en particular, las relaciones de poder entre sectores con intereses particulares.

Teniendo en cuenta estos procesos socioespaciales, los temas de Geografia para el
Nivel Polimodal, en esta jurisdiccion se agrupan en ejes partiendo de que el hombre en

sociedad, primero ocupa el espacio, luego lo ordena, y explota y se comunica. Es solamente un

criterio de ordenacién y seleccién de contenidos siguiendo en todo caso una secuenciacién

cronologica de actividades. Para esto se debe considerar el objeto de aprendizaje de la




Ministerio de Educacion

disciplina que es conocer, explicar y comprender el espacio creado y ordenado, a través del

tiempo, por la sociedad.

Los contenidos de Geografia propuestos para el Nivel Polimodal, con Orientacién en
Produccion de Bienes y Servicios, abordan el estudio de los procesos socioeconémicos del
mundo actual y de la Argentina, también como las potencialidades y limitaciones regionales,
profundizando el analisis de las desigualdades socio-territoriales. Esto posibilita que los
alumnos construyan herramientas teédricas y realicen una lectura critica de la realidad
participando en forma auténoma y fundamentada en la evaluacion y busqueda de respuestas a

los problemas de la actualidad.

Sabemos que la interrelacion espacial de los componentes naturales y artificiales sobre
la superficie terrestre varia con el tiempo y que son las condiciones econdmicas, politicas y
sociales las que dan significados diferentes. La Geografia en este Nivel debe reconstruir el
dinamismo de los procesos que han conducido a la situacion presente ya que los cambios
cientifico-tecnologicos, la internalizacion del capital y los mercados abiertos han modificado las

relaciones sociales de produccion y se manifiestan en los cambios territoriales.

Los contenidos de Geografia en esta Modalidad abordan también la organizacién del
espacio mundial y argentino, los cambios en la organizacion territorial como consecuencia de
las transformaciones del Estado, la apertura, la desregulacion de la economia y la integracion
de las regiones en el MERCOSUR. También estan jerarquizados los contenidos que permiten
explicar los conflictos sociales y ambientales a través de las problematicas mas relevantes; una
de ellas es la vinculacion del trabajo con el proceso educativo, lo que puede significar una
cambio radical en la orientacion y estructura de la ensefianza; la Geografia en este nivel y
modalidad es conciente de que el trabajo es un factor de desarrollo de aptitudes y de
enriquecimiento de la personalidad como también un espacio privilegiado para que el ser
humano conquiste autonomia, afirme su papel en la sociedad y participe en la vida y en el
funcionamiento de su comunidad. Se pretende, por un lado, resignificar los conceptos que
tienen los alumnos y al mismo tiempo dotarlos de "una visibn mas profunda y critica de la
realidad argentina que permita plantear los temas referidos al modelo de pais y al disefio de

una sociedad y su territorio para el futuro” (Duran 1995).

Lo que acabamos de sefalar conlleva la necesidad de que la Geografia y la escuela en
su totalidad, generen instancias de aprendizajes significativos. Esto permitira la construccion de
herramientas teéricas para una lectura critica de la realidad, como la participacién en forma
fundamentada y auténoma en la evaluacién y basqueda de respuestas a los problemas de la
actualidad. Se pretende que los alumnos comprendan la relacién dialéctica entre lo universal y

lo pérticular, como también la multiplicidad de causas que los producen.
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En la Modalidad Produccion de Bienes y Servicios, la Geografia parte de un andlisis
transformador del nuevo modelo educativo y ofrece respuestas a la comunidad, atendiendo a
las demandas de la regién o zona en que se encuentra, responde a los procesos sociales y
econdémicos y, convierte a la escuela en el ambito privilegiado, donde se sustenta esta

transformacion.

Temas como: la relocalizacion de las actividades productivas, los flujos migratorios, la
reforma del estado, el impacto de las nuevas tecnologias de produccion, los cambios en el
mercado de trabajo y el problema de la desocupacion, se incorporan a la Geografia. Nuevos
conceptos sobre procesos industriales, agropecuarios, extractivos, de la construccion, etc.,
estan incorporados de manera que al finalizar la Educacion Polimodal los alumnos mas que
aprender oficios especificos resuelvan problemas a través del manejo de conceptos cientificos
y la comprensién de los procesos analizados. La Geografia trata de dar respuestas a las
crecientes demandas del mundo de la produccién con una escuela que forme personas
capaces de adaptarse a la permanente transformaciéon del escenario politico mundial, como

también a los procesos productivos.

Partiendo de la base de que los alumnos del Nivel Polimodal se encuentran préximos a
ingresar en el mercado laboral o en los estudios superiores, la Geografia procura la busqueda,
organizacion y analisis de diversas fuentes de informacion, que profundicen el conocimiento y la
aplicacién de técnicas de trabajo propias de una disciplina, cada vez mas compleja. Trata de
acercar a los jévenes al conocimiento del mundo del trabajo desde una perspectiva auténoma y

puedan asi evaluar y comprender con sentido critico sus posibilidades y limitaciones.

Los contenidos propuestos para la Modalidad Produccion de Bienes y Servicios
responden a los lineamientos establecidos en los Contenidos Basicos Comunes para la

Educacién Polimodal. La organizacién plantea:
EJE I: Organizacién del espacio mundial
EJE ll: Procesos Productivos

EJE lil: El territorio argentino y su organizacion

En ellos se explicitan los contenidos conceptuales y contenidos procedimentales
especificos referidos a los mismos, que no son Unicos ni excluyentes. Esta presentacion deja
abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente, de flexibilizar y realizar la apertura y
la prospeccién de los contenidos en el Proyecto Curricular Institucional (P.C.l.) y el Proyecto
Aulico a través de una organizacién y secuenciacion contextualizada segutn la realidad de cada

establecimiento educativo.
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Contenidos Procedimentales Generales

Lectura critica e interpretacion de bibliografia especifica, articulos periodisticos vy

documentos cartograficos de distintas caracteristicas y escalas.

Comparacion y evaluacion de la informaciéon social, politica, econdmica y ambiental,
referenciada espacialmente (tabulacion, sistematizacion, bases de datos, sistemas de

informacioén geogréfica, atlas digitales, etc.)

Asociacion de conceptos en la elaboracion de niveles mas altos de interpretacion y

explicacion de la globalizacion y regionalizacion del espacio mundial.

Comparacion de casos y procesos que permitan comprender las similitudes y diferencias

de las diversas experiencias mundiales y americanas.

Planificacion y realizacion de investigaciones escolares sobre areas problematicas y

estudios de casos regionales.

Contenidos Actitudinales Generales

Desarrollo personal

» Valoracion del intercambio plural de ideas en la elaboracion de conocimientos de las

Ciencias Sociales.

» Disponibilidad para los desafios intelectuales y actitud responsable y constructiva en

relacion con actividades e investigaciones escolares en las que participa.

Desarrollo socio-comunitario

» Comprension critica de los valores y de las practicas que distinguen a las actividades

humanas.

» Reconocimiento de la importancia del conocimiento del pasado en relacion con la

comprension del presente y la formulacién de proyectos del futuro.
» Afan por comprender y participar en la resolucion de problemas sociales.

» Comprension, valoracién y compromiso con la democracia como forma de gobierno,
como practica participativa y como conjunto de valores ligados a la busqueda del bien

comun.
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e Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnologico

> Valoracién critica de las posibilidades de las Ciencias Sociales en su aporte a la

comprension y transformacion de la realidad.

> Valoracién del conocimiento cientifico como marco adecuado para la comprension de

los problemas y procesos sociales.

» Afan y placer por el saber riguroso, honesto y con sentido social.

e Desarrollo de la expresion y la comunicacion

» Capacidad para reconocer, respetar y aceptar las diferencias valorando el debate

fundamentado.

» Valoracion del lenguaje preciso, claro y sintético con utilizacion del vocabulario propio

de las Ciencias Sociales.

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de:

e  Sistematizar el estudio de cadigos y lenguajes utilizados y los conceptos y categorias que

sustentan su creacion en cada contexto espacio-tiempo definido.

e Darse cuenta de que la conservacion de recursos no renovables constituye una estrategia

indispensable para garantizar un desarrollo econémico equilibrado.

e Desarrollar actitudes que hacen al desarrollo personal, socio-comunitario, del
conocimiento cientifico-tecnoldgico y de la comunicacién y expresion que favorecen su

vinculacién positiva con los contenidos y contextos propios de la Geografia.

e  Comprender que la organizacién y planificacién de las actividades econémicas permiten

aprovechar las economias de escala y ahorrar energias y recursos.

e Desarrollar un espiritu de sintesis para seleccionar, organizar e interpretar el alud

informativo de estos tiempos.

e  Saber que la conciencia territorial expresa la identificacién de un grupo a un territorio

concreto.

e  Establecer relaciones entre las unidades politicas, espacios econémicos y asentamientos

poblacionales del mundo con referencias a la Argentina y al MERCOSUR.
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. Facilitar ejemplos sobre la importancia de la localizacion de la poblacion y de las

actividades humanas en el espacio terrestre.

. Entender que el movimiento de personas y mercancias se identifica con el aumento de la

movilidad social.

. Conocer los diversos canales a través de los que se realiza la circulacién de ideas en la

superficie terrestre.

Contenidos Conceptuales
Eje I: Organizacion del espacio mundial

Potencias mundiales. EI mundo desarrollado. Los Estados Unidos de América:
crecimiento econdmico, sistemas agropecuarios y supremacia industrial. El Japén: poblacion,
industria y tecnologia. La Unién Europea: la construccién del bloque. China: poblacién y
revolucién socialista. Rusia: su gran extensiéon como factor de poder, poblacién y diversidad

étnica, y la ordenacién del territorio. Argentina en el mundo.

El sistema interestatal. El Estado. Organizacién politica territorial de los Estados.
Espacios continentales, oceénicos, aéreos e insulares. Limites y fronteras. La capital del
Estado. Los estados territoriales. Crisis del Estado-Nacién. Territorios no auténomos.
Descolonizacion: el caso de Hong Kong. Fragmentaciones y transformaciones territoriales de
Estados: la Union de RepuUblicas Socialistas Soviéticas (URSS), Palestina. Conflictos y
tensiones espaciales. El océano mundial. Las Leyes del Mar. La Convencion de las Naciones
Unidas sobre el Derecho del Mar (1982). La frontera aérea de los Estados. Organizaciones
supranacionales. La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU). La Organizacién del Tratado
del Atlantico Norte (OTAN). La Organizacién de Estados Americanos (OEA). La Uni6n Europea.
La relacion de la Unién Europea con el mundo. Principales propésitos de la cooperacion de la
Unién Europea con el MERCOSUR. El Mercado Comun del Sur (Mercosur). El Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (NAFTA). Asociacion Latinoamericana de Integracion (ALADI).
Sistema Andino de Integracion (SAl). Area de Libre Comercio de las Américas (ALCA).

Antartida: un espacio internacional.

El nuevo orden mundial. El mundo bipolar. El sistema tripolar. Conjuntos geopoliticos.
Grupos culturales. Capitalismo y socialismo. Desarrollo y subdesarrollo. El Tercer Mundo.
Centro-periferia. Norte y Sur. Crecimiento econémico. Revolucién cientifica y tecnolégica. El

comercio internacional. Las empresas transnacionales. Argentina en la globalizacion.
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Eje ll: Procesos productivos

Espacios econdmicos. Las tres revoluciones industriales. Fordismo y Postfordismo.
Espacios agricolas del mundo. Sistemas agricolas. Agricultura de subsistencia. Agricultura de
mercado. La biotecnologia. Energia: fuentes de energia: no renovables y renovébles. Los
espacios y los sistemas industriales y postindustriales. Agentes industriales. Nuevas légicas de
localizacion industrial y reestructuracion de los espacios industriales. Los sistemas industriales
en los paises en desarrollo. Principales &areas industriales del mundo. Transporte vy
comunicaciones. El transporte ferroviario. El transporte automotor y redes. El transporte aéreo.
El transporte maritimo. Los megapuertos. E! transporte multimodal. La revolucion de las

comunicaciones. El ciberespacio.

Las actividades agropecuarias. Los sistemas agropecuarios en los paises
industrializados. Los sistemas agrarios en los paises de base agropecuaria dominante. Los
sistemas comerciales 0 de mercado. Los sistemas de subsistencia. La biotecnologia. La

Revolucion Verde. Los subsidios al agro. Las empresas agropecuarias.

La actividad industrial. La industria en el siglo XX. La localizacién industrial. Los
espacios de innovacion. Las tecndpolis. Los parques cientificos. Las empresas transnacionales.
Las industrias maquiladoras. El milagro de Asia Oriental. La Unién Europea. Las PyMES. La
actividad industrial en los Estados Unidos. El Silicon Valley (Valle del Silicio). La actividad
industrial en los paises en desarrollo. Nuevas formas de organizacion industrial. Los

trabajadores frente a los cambios. Ciencia, tecnologia e industria. Industria y contaminacion.

La importancia de la energia. La energia eléctrica. Los recursos energéticos o fuentes
de energia. Las energias convencionales. La energia nuclear. La energia hidroeléctrica.

Energias alternativas: la energia solar, edlica y geotérmica. La crisis energética en el mundo.

El abastecimiento de agua. El agua. Los problemas de abastecimiento. Los multiples
usos del agua. Degradacién del recurso y calidad de vida. La_demanda del agua en los centros

urbanos. Problemas del agua: escasez y exceso. Manejo de cuencas hidrogréficas.

Eje lll: El territorio argentino y su organizacion

La Argentina en el mundo. Las relaciones de la Argentina con otros lugares y paises del
mundo. Estado, territorio y organizacion politica. Tensiones limitrofes: los Hielos Continentales -
Las Islas Malvinas - Antartida Argentina. Regionalizacion y gestion del territorio. Las fronteras

como espacios de intercambios.

El proceso de organizacion del territorio argentino. Etapas y aspectos relevantes en la

formacion y organizacion del territorio. El proceso de organizacién de la sociedad, las provincias
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y el Estado nacional. Poblamiento, distribuciéon y movilidad de la poblacién, formas de
asentamiento urbano y rural. Apropiacion y uso de los recursos naturales, l6gica de localizacion

de actividades econémicas. Economias regionales.

Las ciudades, los espacios urbanos y rurales. El proceso de urbanizacion. El auge de
las megaciudades. Las megalopolis. La morfologia urbana. La construccion urbana. Los usos
del suelo. Areas residenciales, comerciales e industriales. Franja periurbana. Las funciones
urbanas. Sistemas urbanos y clasificacion. Los problemas de la ciudad: escasez de vivienda y
problemas de la circulacion. Problemas ambientales. Contaminacion del aire y de las aguas.
Eliminacién de los desechos sélidos. Planificacion urbana. Espacios rurales. Espacios rurales

en los paises en desarrollo y en paises desarrollados. La contraurbanizacion o rururbanizacion.

Condiciones de vida en la Argentina: indicadores. La pobreza en nuestro pais.
Desarrollo humano. Condiciones de vida urbana. Contaminacion ambiental. Obras de
infraestructura: hidroeléctrica, vial y urbana y su impacto ambiental. Politicas de gestion

territorial: conflictos y consensos.

La Argentina y el Mercosur. Noticias econémicas del Mercosur. Las actividades
econémicas y las relaciones entre los paises del Mercosur. Proyectos y realizaciones que
incorporan a los distintos paises miembros como parte del conjunto mayor del Mercosur.
Sectores interesados, empresas y areas con distintas ventajas competitivas. Problematicas

sociales y econémicas vinculadas con estas transformaciones.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales
EJE |

. Comparacién y evaluacién de informacion social, politica, econoémica y ambiental a nivel

mundial.

. Lectura critica, selectiva e interpretativa de fragmentos de autores representativos del

pensamiento social y politico argentino.

. Comparacién y analisis de bibliografia referente que ofrezca diferentes perspectivas

tedricas.

e  Aplicacién de conceptos y principios de las ciencias sociales en el andlisis de diferentes

dimensiones de la realidad nacional.

e Asociacién de conceptos geograficos en la elaboracion de niveles mas altos de

interpretacion y explicacion.
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Construccién de planos y mapas a partir de informaciones obtenidas por distintos medios,

incluyendo apreciaciones informaticas.

Comparacién de casos y procesos que permitan comprender las similitudes y diferencias

de las diversas experiencias mundiales y americanas.
Lectura e interpretacion de material cartografico. Analisis de indicadores diversos.

Identificacién, interpretacion y establecimiento de relaciones entre conceptos, ideas y

hechos facticos a partir de la lectura de textos geograficos.

EJE Il

Analisis de relaciones complejas entre los elementos del ambiente geografico y elementos

naturales externos.

Analisis, comparacién e interpretacion de mapas, datos estadisticos, fotografias, redes

informaticas, etc., atendiendo al rigor cientifico.

Contrastacion de informacion geografica y realizacion de sintesis de complejidad

creciente.

Comunicacién de la informacion a través de mapas-sintesis. Blusqueda y seleccion de

informacion bibliografica referente.

Transmisién de los resultados obtenidos; debate e intercambio de ideas, reconociendo y

utilizando adecuadamente diferentes recursos expresivos propios de la ciencia geografica.

Reconocimiento del caracter procesual y relacional de conceptos y categorias, en los

diferentes temas de la Geografia.
Lectura de mapas tematicos. Andlisis de tasas e indicadores sintéticos.

Disefio de proyectos de investigacién del area y elaboracién de los mismos en forma

individual y grupal.

Formulacion de relaciones entre diferentes elementos de la realidad social y econémica

analizada.

Comparacion de indicadores socioeconémicos para distintos paises. Interpretacion de los

mismos.

Anélisis de causalidades miuiltiples, en la informacion obtenida.
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Contrastacién entre informacidon obtenida de fuentes especificas y conclusiones

elaboradas a partir de las mismas.

Elaboracién de una red conceptual para comunicar los resultados del trabajo realizado con

las caracteristicas propias de la ciencia geografica.

EJE I

Aplicacién de conceptos y principios de la Geografia en el analisis de las diferentes

dimensiones que permiten comprender la organizacién del espacio argentino.
Identificacion y planteo de problemas geograficos e hipétesis de trabajo.

Elaboraciéon de explicaciones tematicas y corroboracion de las mismas a través de la

indagacién.

Contrastacién y evaluacion de interpretaciones divergentes o contradictorias sobre la

realidad socioecondmica.

Analisis, comparacién e interpretacién de tablas estadisticas, material cartografico; grafico

en barra, etc.

Utilizacién de fuentes diversas de informacidn cuantitativa: censos, estadisticas de

organismos internacionales y nacionales, encuestas.

Lectura referencial, inferencial, critica y valorativa de diferentes textos escritos de caracter

geografico.

Disefio de proyectos de investigacién geografica y elaboracion de los mismos en forma

individual y grupal.

Reconocimiento y aplicacion de diferentes alternativas en relacién con los modos de

organizar la informacién especifica.

Planificacion y realizacién de investigaciones escolares sobre la Argentina contemporanea

y su problematica sociceconémica.

Comparacién y evaluacién de la informacién social, politica, econémica y ambiental

referenciada espacialmente.
Comunicacién de la informacion a través de mapas/sintesis.

Formulacion de relaciones entre diferentes elementos de la realidad social y econémica

analizada.
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° Recopilacion, sistematizacién y analisis de informacion sobre los paises del Mercosur.

Reconocimiento de problematicas vinculadas con el proceso de integracion.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

La propuesta curricular para la Geografia en la Modalidad Produccién de Bienes y
Servicios acentia el desarrollo de tematicas relacionadas con la organizacion de los territorios a
partir de los procesos productivos y de servicios, sin descuidar otros contenidos centrales de la
ciencia geografica.

El estudio de la revolucién tecnologica, en sus impactos ambientales, socioeconémicos

y territoriales son temas de relevante interés cientifico y social.

Se sugiere para el abordaje de estos temas actividades sistematizadas, aprendizajes
significativos y el manejo de conceptos cientificos que los alumnos deben conocer vy
comprender. Las nuevas tecnologias incorporadas a la organizacion del proceso de trabajo, el
desarrollo de la microelectronica, la informatica, la robdtica, las telecomunicaciones, la
biotecnologia y los nuevos materiales, han generado cambios no sdlo en lo que se produce y
consume, sino fundamentalmente en cdmo se producen. Es decir, en la forma de organizacion
del trabajo, la gestion empresarial y las formas de organizacion territorial de la produccién. El
ascenso del nu.e\'/o paradigma tecno-productivo implica el paso de un modelo de produccion
basado en las economias de escala y la produccion masiva a un modelo de produccién flexible

en pequefias series de bienes diferenciados.

En el plano territorial, la incorporacion de innovaciones tecnoldgicas a la producciéon de
bienes, es un fendmeno que sélo alcanza a algunas areas. Por este motivo se habla de una
nueva division espacial del trabajo, que consiste en que las regiones y las ciudades compitan
entre si por Ia radicacion de las inversiones y de las innovaciones. Por ello las principales areas
metropolitanas y las areas rurales mas tecnificadas y especializadas, son las receptoras de este

nuevo modelo.

Se sugiere para el abordaje de estos temas el planteamiento de problemas, y el
desarrollo de investigaciones aplicando los instrumentos conceptuales, las técnicas y los
procedimientos bésicos de indagacion propios de la Geografia: observacion, descripcion,

explicacion, comprension, generalizacion y conclusion.

Para desarrollar las actividades en el aula hay que pensar en temas o problemas que se
vinculan con estos procesos. Se sugiere analizar con los alumnos el cierre de algunas fabricas,
la reapertura de otras y el crecimiento del mercado externo, la expansion de los centros de

consumo, la instalacién de hipermercados, etc.. Se trabajara con informacion estadistica, con
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relevamientos de campo, con informacion periodistica, donde se podra comparar por ejemplo
las variaciones salariales de la Ultima década, andlisis de cuadros comparativos y un
seguimiento periodistico sobre la reforma laboral y la relacion ocupacién-flexibilizacion,
relacionarlas con nuevas problematicas pero con un nivel mayor de complejidad vy

significatividad.

Las fuentes de informacion y la representacién del espacio geografico son recursos
permanentes para la explicacion geogréafica. El conocimiento y la utilizacion de los mismos debe
enfatizarse y profundizarse en el Nivel Polimodal. Se sugiere por lo tanto el uso de diversas
fuentes de informacion (textos, relatos, estadisticas, mapas, la misma realidad) y el desarrollo

de una actitud reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.

Los lenguajes propios de la Geografia (verbal, numérico, grafico y cartografico) pueden
y deben utilizarse en todas las instancias de aprendizaje, desde la obtencién de informacién
hasta la resolucion de problemas, pasando por la descripcion, comparacién, clasificacion,
regionalizacion, explicaciéon etc., ya que son instrumentos de trabajo especificos de esta

ciencia.

El profesor debe actuar como orientador, consuitor, experto, proponer conflictos
cognitivos a partir de preguntas o problemas, estimular permanentemente a los alumnos en sus
aprendizajes e implementar estrategias apropiadas para el abordaje de las distintas

problematicas.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién es un proceso continuo, permanente e integral, que involucra tanto al
docente como a alumnos y que tiende por un lado, a brindar informacién acerca de la marcha
de los alumnos en la adquisicién de conocimientos, habilidades y actitudes, y por otro, a
suministrar las bases necesarias para introducir las modificaciones dentro del proceso, con
vista a corregir errores, potenciar aciertos y marcar pautas de actuaciéon durante el desarrollo

del mismo.

La evaluacion es un sistema, que contempla los distintos aspectos del proceso, que
orienta nuestras acciones y determina los logros del mismo. Es una valoracién integral y esta

articulada a toda una secuencia.

La evaluacion correcta es aquella que mide la funcionalidad de los aprendizajes
adquiridos, mejorando la forma de entenderlo y practicarlo y que necesita ser asimilada por los

docentes para cambiar su quehacer cotidiano.




Ministerio de Educacion

En las escuelas, en ocasiones, se evalla mucho y se cambia poco. Si evaluar es
comprender y la comprension conduce al cambio, deducimos que la evaluaciéon no produce
comprension del proceso sino solo medicion de resultados. Es necesario entonces, mejorar la

forma de entenderla y practicarla, modificando:

. las concepciones educativas: en referencia a la escuela, la tarea educativa y por ende la

evaluacion,

° las actitudes personales: a través del didlogo entre los administradores de la educacion,

los docentes, los padres y los alumnos,

. las practicas profesionales: modificando concepciones y actitudes como también, las

practicas y el quehacer diario.

Todo proceso de evaluacion tiene tres momentos:

° el que: es el momento inicial y determina los conocimientos pertinentes para la nueva

situacién de aprendizaje,

e el cuando: durante el proceso, a través de la observacion sistematica de las dificultades

que se dan en el mismo,

e el como: al finalizar el proceso, a través de las respuestas de los alumnos a las

situaciones que exigen la utilizacién de los contenidos y procesos aprendidos.

Al pensar en la evaluacién, debemos pensar en los criterios en que ésta se llevara a
cabo. Los criterios son los instrumentos que permiten reconocer el valor de las actividades, son
las normas a las que se hace referencia para decir que un alimno realizé correctamente la
tarea. La évaluacién sin criterios carece de significaciéon pedagégica y es hecesario que el
docente haga conocer a sus alumnos los criterios con que sera evaluado. Deben ser
elaborados por cada docente a partir del marco institucional y con pautas acerca de “que” se

elige como objeto de valor, para emitir un juicio fundamentado. Ejemplos en geografia son:

. Elaborar graficos y mapas tematicos con precision.

e Explicar mediante casos puntuales, las interrelaciones entre las condiciones

medioambientales y las actividades humanas, etc.
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En geografia la evaluacion debe proporcionar datos sobre el progreso de los alumnos,
en cuanto a su interés por la disciplina, la adquisicién de conductas positivas de solidaridad,
cooperacion, habitos de trabajo en grupo, pensamiento autbnomo razonado y conciencia de la

nacionalidad, como también, conocimientos e informaciones pertinentes al nivel y modalidad.

La evaluacion debe estar orientada a la comprobacion de los logros en todas las areas

de la personalidad.
Entendida de esta forma tiene las siguientes caracteristicas:
] independiente y por ello comprometida
] cualitativa y no meramente cuantitativa
° practica y no meramente especulativa

. democratica, si se entiende como un servicio de informacion a la comunidad

Entre las principales formas de evaluacion aplicables a la Geografia se encuentran:

] Informal: En Geografia, toda ocasion es buena para evaluar. El concepto del educador
puede volcarse en planillas que registren una evolucion diaria de los alumnos, tanto
individual como colectivamente. Deben tenerse en cuenta respuestas o preguntas
reveladoras de la preocupacion por la materia, actitudes que indiquen conductas logradas
(la forma de sefialar un rio, la agudeza para diferenciar un espacio regional, la sensibilidad
para explicar las claves que definen un paisaje, etc.), el entusiasmo por la Geografia, la

facilidad para pensar como gebgrafo y la disposicion para llevar a cabo una experiencia.

e  Trabajo practico: En la evaluacion de un trabajo practico hay muchos items que deben
ponderarse. Son fundamentales: los resultados obtenidos (por ejemplo, el dibujo correcto
de las isohietas en un contorno de la Argentina), pero también debe considerarse el
tiempo que se tardo en resolver un problema, la metodologia utilizada, el manejo correcto
de los instrumentos a disposicién, la seguridad de desempefio, y la facilidad para el

desenvolvimiento ante situaciones inesperadas.

e  Prueba oral: Exige una retencion informatica muy grande, y el docente de Geografia debe

considerar aspectos como:
»  capacidad para establecer relaciones,
»  aptitud para localizar los fendmenos,

»  condiciones para interpretar los rasgos de un paisaje,
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capacidad de sintesis,
manejo de la cartografia, -

actitud critica frente a los problemas geograficos,

vV V VY VY

exactitud de sus razonamientos.

Prueba Escrita:

e  Prueba a libro abierto: Consiste en plantear un problema y facilitar el libre acceso a la
bibliografia. Ejemplo: ; Qué alternativas sugiere para la ordenacion territorial en el caso de

Bajo La Alumbrera?

. Ensayo: Es de gran libertad para el estudiante. Consiste en redactar acerca de un tema
seglin sus propios parametros. Ejemplo: Localizacion industrial en el espacio pampeano.

Requiere capacidad de reflexion en el alumno y es dificil de calificar por el docente.

. Pruebas objetivas: Son evaluaciones objetivas que se limitan a un resultado concreto.
Permiten una correccion rapida y cuantitativamente inobjetable, pero requieren de una
compleja elaboracion previa. Cuando hay una orientacion a la respuesta se las denomina
Pruebas de base semi-estructurada. Ejemplo: “Enuncie los pasos del método geografico”;
“Nombre tres puertos de la costa patagénica”. Si, por el contrario, la respuesta es una y
sélo una, a la prueba se la llama de Base estructurada. Ejemplo: “Nombre el autor de
‘Cuadros de la Naturaleza™; “Qué paises americanos no poseen salida directa al océano”.
En ambos casos, hay que cuidar mucho que las preguntas no sean ambiguas. Ejemplo:
“Qué pais americano se beneficia con la explotacion de sus recursos hidricos” —la
respuesta “todos” o “cualquiera” tendria que calificarse positivamente—. Entre los
esquemas de base estructurada, también se puede utilizar la técnica de la oracién
incompleta. Ejemplos: “El rio mas largo del mundo es ......... , el mas ancho ........., y el
mas caudaloso .......... Es importante que, al confeccionar el cuestionario, el docente
tenga en cuenta un equilibrio en las dificultades, para evitar distorsiones en el resultado.

Caso contrario, debera imponer puntajes diferentes a cada pregunta.

. Pruebas de eleccion: Son muchos los tipos, pero coinciden todas en que las respuestas
ya estan dadas, aunque se las encubre en un grupo de alternativas posibles entre las que

el alumno tiene que elegir. Veamos algunos casos:
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»  Verdadero-falso: Pirané es la capital de Formosa: V/F

»  Ordenamiento de pares: Una los pares correspondientes:

isotermas costo de fraslado
isochietas altura s. n. m.
isohipsas temperatura media
isobaras precipitaciones
isocronas tiempo de recorrido
isodiapanas presion

>  Alternativa multiple con una respuesta Unica que sea verdadera. Por el Oeste,

Argentina limita con:
- Paraguay

- Venezuela

- Chile

>  Alternativa multiple con una respuesta que es mas correcta que las restantes. Qué

es una region:

- una parcelacién del terreno,

- un espacio geografico homogéneo,

- una unidad geogréfica dotada de cohesion y limites,

- la menor porcién funcional en que puede ser dividida la superficie terrestre,
- el entorno de una ciudad.

La dificultad asignada a cada pregunta es correcta si la mitad de los alumnos puede

responderla adecuadamente.

e Texto inductivo: a partir de un cierto nimero de nociones es posible verificar la

comprension; debe tener consignas, grado de apretura y precision.

Ejemplo: analizar las areas forestales de un pais a partir de la observacion, lectura e

interpretacion del marco natural: relieve, clima e hidrografia.

e  Problemas: hace referencia al espiritu de analisis que puede tener el alumno y a la

aplicacion del mismo. El problema puede ser una situacién nueva que debe se resuelta.
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Ejemplo: reconocer los procesos de cambio en el uso del suelo verificados en los
dltimos afios. Localizar en un plano las areas afectadas por estas transformaciones vy

diferenciar las areas de crecimiento y los de decadencia.

Otra forma de evaluar es la Autoevaluacién, es importante que los alumnos realicen su

propia evaluacién como un medio para responsabilizarse de su propio aprendizaje al controlar
ellos mismos los progresos y las dificultades que encuentran. Nada mejor que el alumno para
expresar su experiencia de aprendizaje, pues la misma corresponde a procesos internos que
solamente la propia persona tiene capacidad de observar y expresar. Es el propio alumno el
que asume la responsabilidad de valorar sus logros, en relacién con las metas que el mismo se

fija. Se origina asi un proceso ciclico, “determinados resultados originan nuevas motivaciones”.

Finalmente la forma de evaluar necesita ser coherente con la forma como se aprende.
Bajo ningun punto de vista es posible que se aprendan determinadas estrategias y se evalle
con oftros parametros. Lo verdaderamente importante es que la evaluacién se sume a las
restantes experiencias educativas y que sirva con eficiencia, como un factor mas en el proceso

de aprendizaje.
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ESPACIO CURRICULAR: EDUCACION FiSICA |
CARACTERIZACION

‘La Educacion contribuye al desarrollo de las potencialidades del ser humano. La
Educacion Fisica, cuya practica pertenece esencialmente al dominio de la accion, participa

desde su lugar en la formacion integral del hombre.

Actualmente, la Educacion Fisica se concibe comprometida con la construccion y
conquista de la disponibilidad corporal y motriz, interpretandola como sintesis de la disposicion

personal para la accion en el medio natural y social, y en interaccion con él.

La formacion de las personas integras, supone la relacion con el propio cuerpo y el
propio movimiento, porque ellos constituyen dimensiones significativas en la construccién de la
identidad personal, y posibilitan la comunicacion, la expresion y el conocimiento, generando la

posibilidad de aprender a hacer y a ser"®

Es mision de la escuela proveer los medios necesarios para que todos los alumnos
puedan acceder a una formacién que les permita una apropiacion genuina y critica de la
cultura, que los habilite para integrarse socialmente, insertarse en el mundo laboral y continuar

con su educacion permanente, incluyendo en ésta los estudios superiores.

La Educacion Fisica, como espacio curricular, cuyo aporte formativo incide en la
constituciéon de la identidad de los adolescentes, involucra aspectos socio-afectivos,
emocionales, relacionales, cognitivos, expresivos, comunicativos, perceptivos y motores. Se la
concibe en la actualidad, implicada en la construccién y conquista de la disponibilidad corporal y
motriz, a la cual se interpreta como sintesis de la disposicién personal ‘para la accién en el
medio natural y social, y en interaccion con él. De este modo, la Educacion Fisica, en tanto
pedagogia de la accion motriz, al intervenir intencionalmente en el aprendizaje de los
adolescentes, favorece su desarrollo integral, promueve el placer por las practicas ludo-
motrices, deportivas, en contacto con el medio natural, y la formacion de habitos para el hacer

motor auténomo.

Durante mucho tiempo, la humanidad y la educacién, deslumbradas por el poder de la
razon, asignaron a la Educacion Fisica un papel subsidiario, compensatorio, olvidandose de
que el hombre no existe fuera del cuerpo, por mas intentos que se hagan por desprenderse de

sU presencia cotidiana.

El inicio de un nuevo milenio, nos ubica ante una perspectiva promisoria, avalada por
una vision holistica de la corporeidad humana. La apertura e interrelacién de los aportes

cientificos han llevado a la construccion de nuevos enfoques para estudiar, comprender vy tratar

* DGCyE, CGE, Disefio Curricular para la Educacién Inicial y la EGB “Educacién Fisica”. Bs. As. , Emede 2001,
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al ser humano y su dimensién corporal y motriz. Es desde esta perspectiva que se propone una
Educacién Fisica preocupada por la corporeidad y la motricidad de los adolescentes, lo cual

implica ir mas alla del simple cambio de los términos.

Al tomar como punto de partida la motricidad y corporeidad intentamos superar aquella
concepciéon de Educacion Fisica que basaba su accionar educativo sélo en el movimiento,
entendido como el cambio de posicion del cuerpo o de alguna de sus partes, como una
manifestacién externa, visible, lo que llevaba a poner el énfasis en practicas de medicion, de
ajuste a modelos externos, en ocasiones en funciéon del alcance de rendimientos motores

estandarizados.

En cambio, una Educaciéon Fisica pensada desde la motricidad implica intervenir
pedagégicamente en la formacion de la persona, teniendo en cuenta, ademas de sus
manifestaciones motrices visibles, el conjunto de procesos y funciones -conciencia, inteligencia,
percepcion, afectividad, comunicacién, entre otros- que hacen posible que esas acciones sean

realizadas por el alumno con sentido y significado para él.

Por otfra parte, el término corporeidad supera una concepcién de cuerpo objeto, como
entidad separada de la unidad que constituye la persona. El ser humano es un cuerpo que vive,
que es expresion, cuya existencia es corporeidad. La corporeidad de la existencia humana

implica hacer, saber, pensar, sentir, comunicar y querer.

Ser cuerpo es la caracteristica primordial del hombre. Vivimos, actuamos y nos
expresamos con el cuerpo y, también, debemos dedicarnos a él. Nuestra corporeidad, es decir,
lo que cada uno de nosotros somos y manifestamos, se construye y modifica a cada instante,
durante toda la vida, conformando un esquema corporal propio y variable, en una relacién
dialéctica con el entorno, los otros y las circunstancias vitales que cotidianamente nos

condicionan.

La Educacion Fisica actual abre la posibilidad de promover en los alumnos adolescentes
el desarrollo de una mayor capacidad de comprenderse a si mismos, a su sociedad y al
universo, descubriendo principios y procesos que los lleven a posicionarse critica y

constructivamente ante ellos.

Cobra especial relevancia, en consecuencia, la promocién del aprendizaje de valores
humanos y éticos como la solidaridad, la cooperacion, la aceptacion y respeto por los ofros, la
convivencia democratica, el respeto por la ley y por la vida, que contribuyan con la construccion

de la ciudadania.

Asumir plenamente la propia corporeidad, con su singular forma de expresarse y
desenvolverse en el contexto social, cultural, politico y econémico de su época, es un

requerimiento basico para todo hombre o mujer, siendo la escuela el lugar preeminente donde
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los adolescentes deben formarse para ello. Al transitar por este nivel, los adolescentes
reorganizan su imagen corporal, consolidan su estructura orgénica, afianzan sus posibilidades
de actuacién motriz y evidencian crecientes grados de disponibilidad de si mismo para el
desempefio expresivo, ludo y ergomotor a partir de sus experiencias previas, actitudes, valores
y de las propuestas de ensefianza que se le ofrezcan. Por estas razones, requieren de una
educacion fisica escolar que los ayude a culminar una etapa y a avanzar hacia su futuro adulto,
con pleno conocimiento de los procesos de constitucion corporal y de las formas de mantener el
delicado equilibrio que hoy implica la salud. Para que esto sea posible es imprescindible que se
apropien de una actividad motriz auténoma y realizable, cualquiera sean sus circunstancias de
vida, distinguiendo entre las distintas expresiones del hacer motor: deporte, juego, danza,
gimnasia, entre ofras, aquellas que se adecuan a su formacioén, sus posibilidades y gustos

personales.

En este sentido, se propone que los contenidos del Espacio Curricular Educacién Fisica
se organicen tomando en cuenta un criterio psicopedagogico, segtin el cual se pone el acento
en el alumno adolescente como centro del proceso educativo, y en la ensefianza de la
Educacion Fisica como intervencién intencional para favorecer el aprendizaje motor y su
proceso de personalizacién. Los saberes motores que traen los adolescentes, sus intereses y
necesidades, asi como el contexto socio histérico en el que viven y crecen, son condicionantes
de la accién pedagogica, desde la que se intervendra para contribuir a su formacion como
sujetos reflexivos y solidarios, creativos y transformadores, a través del desarrollo de sus
capacidades y, consecuentemente, de la formacién de competencias motrices abiertas y

flexibles.®’

La educacion fisica en la modalidad Producciones de Bienes y Servicios

La Educacion Fisica que educa por y a partir del movimiento, se relaciona
profundamente con la educacion, concebida como un proceso mediante el cual se contribuye
con el desarrollo del hombre. Proceso intencional sistematico, donde las acciones educativas
deben tener sentido, significado, orden y significacion. El educador se convierte en un facilitador

de ese fin.

Hoy se habla de la necesidad de un cambio en las concepciones teédricas de la
Educacion Fisica. No es posible impedir que la globalizacién de los mercados, la
internacionalizacién de bienes y de capitales, el avance de las comunicaciones, la ciencia y la
tecnologia, cambien el mundo pero podemos intentar que esos cambios se realicen en la

direccién correcta, dentro de un sistema democratico donde las personas comunes no pierdan

31 CGE Pcia. Bs. As. Version Preliminar del Espacio Educacion Fisica del Disefio Curricular del Polimodal
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el gozo de descubrir la vida.*

Entre los objetivos del Nivel Polimodal, en el marco de la transformacién educativa, se
encuentra el de propiciar la practica de la Educacion Fisica y el deporte para posibilitar el

desarrollo arménico del estudiante, y favorecer la preservacion de la salud psicofisica. 33

A través de los juegos, deportes, gimnasia, natacién y la vida en la naturaleza y al aire
libre, se pueden desarrollar capacidades y expectativas caracteristicas de la adolescencia,

etapa de cambios corporales y personales significativos

Los contenidos para la Educacion Polimodal, se organizan en bloques similares a la
EGB, pero difieren por su grado de complejidad y especificidad con que se abordan los saberes
y haceres corporales y motrices, en estrecho vinculo con conceptos y procedimientos que
exigen continuos desarrollos innovadores relativos a un proceso de reconversion productiva y
la redefinicion de las formas de operar en los entornos productivos®, con el objeto de
beneficiar el mejoramiento de la salud, cuidado del ambiente, el uso del tiempo libre,
enriquecimiento de los vinculos sociales con sentido ético, desarrollo de habilidades

gimnasticas, deportivas, expresivas y ludicas.

Contenidos que profundicen y amplien las adquisiciones de la EGB, que permitira a los
estudiantes de la Educacién Polimodal con la experiencia que traen, desarrollarse en lo

corporal y motriz, en relacion con sus intereses particulares y su formacién personal.

Los contenidos basicos comunes de la Educacion Fisica para la Educacion Polimodal se
articulan con algunos CBO, porque proporcionan marcos adecuados para satisfacer las
necesidades humanas en cuanto a los requerimientos de vestimenta, utensilios de actividades
motoras que contribuyen con la preservacion y acrecentamiento de la salud, en bisqueda de
un desempefio corporal y motriz auténomo, de una transformacion de los vinculos sociales y

desarrollo de la conciencia moral auténoma.

En relacion con la labor de los profesionales en psicologia existencialista que se ocupan
de ver que lugar ocupa cada ser humano en el mundo, deberiamos tratar de ver como es ese
fugar, y si el individuo estd cdmodo en él o quiere modificarlo. Lo que exige un tratamiento
multidisciplinario entre la Educacion Fisica con espacios curriculares de modalidad produccion
de bienes y servicios, para ayudar a los estudiantes, desde la vivencia, a comprender lo que
estd sucediendo, a observarse, reconocerse y descubrir que hacer para desarrollar sus

potencialidades.

Aungue toda teoria y toda practica apuntan, en definitiva a que la gente viva mejor,

32 M_Girarldes. Did4ctica de la Ed. Fisica. Edicién 1997. pag. 5
3% Contenidos Basicos Comunes para la Ed.Polimodal. M.C.y E.N. Art.16 —g. P4g.30. Edicion 1997.
3* Ferreyra,H,A. “Ventanas abiertas a la Educacién Polimodal”. Coleccién Ed. y Trabajo. Ed.N.Ed.1997. pag.120
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urge reflexionar sobre el papel del cuerpo en la dindmica de la vida y en el contexto de la
educacion permanente. Con la conviccion de que se habla de un cuerpo reconocido por su
significado, sus deseos, sus exigencias, sus manifestaciones, sus limites, su pertenencia social
y cultural. La motricidad humana es un fendémeno mas amplio que la mera motricidad deportiva

o gimnastica, “la accidon motora es el punto de partida del conocimiento”.

Todo enfoque corporal implica una eleccion filoséfica. Razonable es suponer que quien
aspire a una mejor calidad de vida, debera vivir mas intensamente su yo corporal, su forma de
ser mas adaptable al mundo, a la sociedad que lo circunda. No se trata de afirmar la potencia

fisica por sobre todo, sino establecer equilibrios.*

La etapa en la que se encuentra el estudiante en la adolescencia, se caracteriza por
cambios corporales y personales significativos de los que emergen nuevas caracteristicas y
expectativas que se pueden desarrollar y poner a prueba a través de los juegos y deportes, la
gimnasia y la vida en la naturaleza y al aire libre. Lo que posibilitan y exigen la asuncién de
responsabilidades y compromisos en el marco de estructuras normativas y constituyen un
campo de interés en tanto les permiten poner a prueba sus deseos, potencialidades y

habilidades.

El objeto es contribuir a que los estudiantes elaboren hipdtesis alternativas,
interrogantes, desarrollen una mentalidad creativa. El espiritu cientifico deja al hombre una

ensefianza fundamental la que indica que debe formarse reformandose.

Desde la Educaciéon Fisica podriamos ayudar a establecer mejores vinculos con el
propio cuerpo, siempre que los docentes comprendan y opten entre las mdltiples posibilidades
de abordajes corporales que existen, y reconocer la pluralidad de teorias para establecer

acuerdos de importancia.

En esta etapa nos toca asistir a los adolescentes, seres tan racionales y muchas veces
tan poco razonables. Puede decirse que el adolescente se considera corporalmente anormal.
Los cambios de la constitucion anatémica (de estatura, de forma), fisioldgicos (ruptura del
equilibrio hormonal) y psicologica (desarrollo de las pulsiones sexuales) le parecen anarquicos
e inquietantes. Le cuesta trabajo comprenderlas, aceptarlas e integrarlas a las leyes de

crecimiento y desarrollo. %

Los cambios pueden ser acelerados o retardados, puede manifestarse una pubertad
precoz como acelerada, por lo que el adolescente sufre de un estado de ansiedad de la misma
manera que una enfermedad real. Las modificaciones corporales que provocan mayor

ansiedad son las que se relacionan con la manifestacién de la virilidad en los varones y la

3% M.Girarldes. Didéctica de la Ed.Fisica. Edicién 1997. pag. 46
36 M. Girarldes. Did4ctica de la Ed.Fisica. Edicién 1997. pag. 42
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feminidad en las mujeres.

Los profundos cambios por lo que esta pasando el adolescente requieren que sean
aceptados por los demas, y fundamentalmente por su familia. Un adolescente mal aceptado en

su comportamiento termina por no aceptarse él mismo, y por no aceptar a los demas.

Desde la Educacion Fisica se debe facilitar las condiciones para que cada estudiante
pueda ampliar al maximo su repertorio de esquemas motores. La estrategia escolar debe
proponer englobar las diversas ramas del saber integralmente. Debe diferenciar entre deporte
como practica y el deporte espectaculo o de alto rendimiento, actividades que acompafan los

procesos productivos (mantenimiento, calidad y desarrollo de recursos humanos)

Hoy el hombre se ha enterado de la existencia de actividades corporales muy atrayentes
y quiere probarlas a todas, relacionarse con ellas, poseerlas. Una Educacién Fisica en esta
etapa debe tratar sobre lo que los estudiantes quieren, desde lo  pedagégico e
institucionalmente posible. Considerada al fijar las pautas de rendimiento. Atenta a los criterios
de seleccidon de contenidos y evaluacién, partiendo de las condiciones y los saberes previos de
los estudiantes®, fortaleciendo competencias para el tratamiento de la informacién con base

informatica.

Desde la Educacion Fisica en la Modalidad Produccién de Bienes y Servicios se
pretende confribuir con la formacién de ciudadanos con una alfabetizacién cientifica basica
relacionada con la especialidad que le permita comprender el mundo natural en permanente
cambio para desenvolverse en la vida cotidiana, mejorando los contenidos -culturales,
convirtiéndose en ciudadanos capaces de asumir una posicion reflexiva y critica, capaces de
tomar decisiones con margen de racionalidad, en organizaciones productivas relacionadas con

las actividades motoras.

Los contenidos propuestos para los presentes espacios curriculares Educacion Fisica |,
il y lli responden a los lineamientos establecidos en los Contenidos Basicos Comunes para la

Educacién Polimodal. La organizacién plantea 3 Ejes:

Eje |: Perceptivo Motor.

Eje ll: Ludico Deportivo Expresivo.

Eje lll: El Cuerpo y el medio natural. *

37 M.Girarldes. Didéctica de laEd.Fisica. Edicion 1997. pag.14
3% 1 a Revista de Ed.Fisica N°1. Edicién Marzo 2000. Editorial Bahiense.
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En ellos se explicitan los contenidos conceptuales, y algunos contenidos
procedimentales especificos referidos a los mismos, que no son unicos ni excluyentes. Esta
presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente, de flexibilizar y de
realizar la apertura y prospeccion de ios contenidos en el Proyecto Curricular institucional (PCl)
y aulico, a través de una organizacidon y secuenciacion contextualizada segun la realidad de

cada establecimiento educativo.

Contenidos Procedimentales Generales *°

. Organizacion y participacién acorde a las posibilidades de actividades en la comunidad,
relevamientos de materiales posibles de reciclar para la elaboracién de elementos

didacticos no convencionales.

. Actividades especiales al aire libre como estudio del medio natural y social, juegos y

grandes juegos en la naturaleza, deportes propios al aire libre y en el medio natural.

e  Acondicionamiento del espacio de campamento, reacondicionamiento posterior,

atendiendo a las normas minimas de cuidado del medio ambiente.

. Participacion en actividades comunitaria, distribucion =y mantenimiento de espacios

favorables, para actividades recreativas y culturales.

e  Organizacion, cuidados y medidas de seguridad referidas a las actividades al aire libre, o

para instalaciones que se utilizan en las actividades elegidas.
e  Participacion en actividades en medios naturales y uso del tiempo libre.

e  Relevamiento y asistencia a instituciones en la comunidad, que habilita al estudiante para

el abordaje de saberes corporales y motrices, y otros.

e  Profundizacion de pautas alimenticias personales relacionadas con saberes corporales y

motores.
e  Busqueda de informacion relativa a la salud y actividades ladicas deportivas.

° Manejo de informacién sobre indumentaria apropiada para realizar actividades motoras,

horarios apropiados, reglamentaciones oficiales que avalan los horarios.
e  Planificacion y organizacion de eventos y actividades ltdicos y deportivos.

e  Elaboracion, aplicacién y evaluacion de tacticas y estrategias acordes a las acciones

propias de los deportes elegidos, de comparieros y oponentes en situaciones de juego.

% Contenidos Bésicos para la Ed.Polimodal. M.C.y E-N — C.F.C.E. edicién 1997. desde pag 203..
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. Elaboracién de practicas de aplicacion considerando formas de cooperacion.

. Analisis de capacidades en relaciébn con acciones propias y de compafieros en

situaciones de juego.

. Evaluacion de tareas, dinamica de equipos, actuaciones y resultados en competencias

deportivas.

Contenidos Actitudinales

e Desarrolio personal

> Confianza para construir su propia experiencia corporal y motriz en relaciébn con sus

intereses particulares y con su formacién personal.

Espiritu de aventura, prudencia y decision en los desafios que se le presenten en la

vida diaria.

Comprension y respeto de las pautas elementales de higiene referidas a los cuidados

del cuerpo, antes, durante y después de cualquier actividad.

Interés y valoracion por preservar la salud psicofisica.

. Desarrollo sociocomunitario

>

Disfrute de las actividades fisica y motriz sistematica y asistematica en el medio

natural.

Disposicion a la exteriorizacién de sus capacidades y recursos expresivos en tareas

grupales.

Elaboracion y cuidado de materiales, indumentarias e instalaciones especificas para

las actividades motoras comunitarias.

e Desarrollo del conocimiento cientifico — tecnolégico

>

Valoracion del uso del razonamiento intuitivo, logico y de la imaginacion para plantear

y resolver problemas motores.

Interés por las formas y técnicas apropiadas para el desarrollo de las diferentes

dimensiones del cuerpo y movimiento.

0 Contenidos Basicos para la Ed.Polimodal. M.C.y E-N — C.F.C.E. edicién 1997. desde pag 203
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» Disposicion para asumir diferentes formas de administracion, planeamiento, provisién

de recursos humanos y bienes elaborados.

e Desarrollo de la expresién y comunicacion

» Deseo de asumir responsabilidades y compromisos en el marco de estructuras

normativas.
> Aspiracién de poner a prueba sus potencialidades, habilidades y deseos.

> Disposicion para trabajar en equipos problemas y perjuicio del uso de estimulantes y

drogas relacionados con saberes corporales y motores.*'

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estardn en condiciones de:

. Practicar actividades motoras y deportes basados en principios éticos sintetizados en la
idea del juego limpio.
. Manejar conocimientos, procedimientos y pautas l6gicas, tacticas, estratégicas, técnicas,

de salud e higiene, que le permitan practicar juegos y deportes respetando las condiciones

propias del entorno.

e Disponer de capacidades condicionales y técnico-tacticas que les permitan la practica de

su eleccién.

e Diferenciar entre las formas y exigencias de las practicas gimnéasticos-deportivas

institucionalizadas y no institucionalizadas.

. Disponer de habilidades y actitudes necesarias para trabajar en equipos y grupos, y para

planificar y organizar actividades ltdicas y deportivas. 2

! Contenidos Basicos Comunes para la Ed.Polimodal. M.C y E N —~C.F.C.E. Edicién 1997. desde pag. 202
* Contenidos Basicos Comunes para la Ed.Polimodal. M.C y E N —C.F.C.E. Edicién 1997. desde pag. 205
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Contenidos Conceptuales
Eje I: Perceptivo motor
La destreza y la habilidad, la economia del movimiento y la condicién corporal.

La conciencia y el ajuste postural y motriz. Los esquemas posturales estaticos, dinamicos
y referenciales; las técnicas motoras generales y especificas de la gimnasia, el deporte, la

expresion, la vida cotidiana y el trabajo.

La alimentacion, la nutricion y el ejercicio corporal y motriz sistematico. Habitos, acciones

y practicas convenientes e inconvenientes.

El entrenamiento para el deporte y el entrenamiento para la salud, diferencias y

similitudes.
Las capacidades motoras basicas, principios, métodos y técnicas de entrenamiento.
Distintas vertientes de organizaciones socioculturales del movimiento.

El tono muscular, la postura y el movimiento. La relacion ténico-fasica, en el movimiento.

Cuerpo, tiempo y espacio.

La gimnasia, la musica, la expresion, el ritmo, la fluidez, la armonia, la precision y el

dinamismo como cualidades del movimiento.

Eje ll: Ludico deportivo expresivo
El deporte. Constitucion y evolucion histérica, fenémeno e institucion social.
Evolucion de las reglas, tacticas y técnicas deportivas.

La ética del deporte. El comportamiento de los deportistas, los espectadores, los jueces,

los dirigentes, las instituciones deportivas y los medios de comunicacion local.
El juego y el deporte. La practica institucionalizada y no institucionalizada.

Las actividades ludicas y deportivas, la salud y la calidad de vida. Condicién corporal,

motriz, emocional y social en los juegos y deportes.

La légica de los juegos reglados y deportes. Tactica, técnicas y estrategias; actitudes de

cooperacion, oposicidn, comunicacion y contracomunicacion.

El equipo y grupo, diferencias y analogias. Roles, funciones, puestos y posiciones.
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Eje lll: El cuerpo y el medio natural

Las formas de vida en la naturaleza y al aire libre: campamentos, asentamientos, refugios,

etc.
Subsistencia en la naturaleza.

Actividades en la naturaleza: juegos, deportes, marchas, exploraciones, visitas, turismo,

veladas, eventos, etc.
Actividades, tareas y dinamicas grupales, funciones y roles.

Construccién de materiales e instalaciones con elementos no convencionales, para las

actividades al aire libre o en el local escolar.

Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales
Eje I: Perceptivo motor
Las capacidades condicionales y su implicacién en situaciones gimnasticas, ludomotrices,

deportivas, expresivas y de la vida cotidiana. Formas de ejercitacion sistematica y criterios

para una ejecucion adecuada y saludable.

Las fuentes energéticas. La alimentacién y la hidratacién adecuada, necesaria y suficiente.

Eje lI: Ladico deportivo expresivo

Puesta en juego de la capacidad gestual, de la comunicacién no verbal y empleo de las
posibilidades estético-motrices, en juegos populares, ritmados, movimientos con soportes
musicales, danzas tradicionales, folkléricas nacionales y regionales, con la adquisicién de

la forma de los movimientos implicados; rondas, juegos de mimica.

Creciente empleo de la funcion simbdlica y de las transposiciones entre sus

manifestaciones (verbal/gestual/grafica).
Reconocimiento de mensajes gestuales simples provenientes de los demas.

Creacién de estructuras de movimientos, coreografias sencillas, con pautas ritmico -

musicales.
Ajuste espacial global de las acciones motoras.

Ajuste de la coordinacién dinamica y segmentaria a pautas ritmico — musicales.
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Eje lll: El cuerpo y el medio natural

La enumeracion de contenidos que siguen, por su complejidad y profundidad exige
efectuar los desagregados secuenciales que especifiquen cada ciclo, y corresponde
realizarlo en el nivel de cada institucion escolar, segun el estado de los saberes previos,
posibilidades, intereses, etc. Como bloque que corresponde a “temas transversales”, su
tratamiento exige la participacion de numerosas disciplinas (historia, geografia, educacion
estético-expresiva, biologia, matematicas, y otras), lo cual sitta dicha profundizacion

necesaria, dentro de las posibilidades de un proyecto elaborado en las instituciones.

Desemperfio de actividades de interaccién con el lugar: estudio del medio, codificacion del
camino, sefalizacion, ayuda a otros grupos humanos; mejoramiento del lugar, del predio,
de las instalaciones; trabajo en huertas comunitarias; animacion de veladas para los

habitantes del lugar, elaboracién de obsequios.

Preservacién del medio ambiente.

Orientacion en el medio, investigacion del medio natural.

Juegos sensoriales, de observacion, acecho, busqueda, cooperativos, etc.
Juegos recreativos: kermeses, ferias, grandes juegos en la naturaleza, etc.

Practica de actividades gimnasticas - deportivas en el medio natural: recorridos de
orientacion, marchas, escaladas, deportes nauticos (vela, remo, canotaje, buceo, etc),

esqui, trineo, etc.

Practica de actividades vinculadas al concepto de salud: horarios convenientes, aseo
cotidiano, alimentacion apropiada, uso de indumentaria apropiada, educacion respiratoria,

etc.

Practica de actividades expresivas: canciones relacionadas con las situaciones vividas,
danzas, rondas, dibujos, pinturas, murales, esculturas con materiales no convencionales,

maquetas, periodismo, etc.*®

** Fuentes para la transformacion curricular. Ed. Artistica y Ed.Fisica. MC y EN. Edicion 1997. desde pag. 268.
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Sugerencias para el desarrollo
Educacion Fisica I, Educacién Fisica Il y Educacion Fisica lll

Sugerencias generales desde el punto de vista metodolégico que orienten las practicas

en el sentido deseado:

Desde la Educacion Fisica podriamos ayudar a establecer mejores vinculos con el
propio cuerpo, siempre que los docentes comprendan y opten entre las mdltiples posibilidades
de abordajes corporales que existen, y reconocer la pluralidad de teorias para establecer

acuerdos de importancia.

La Educacién Fisica manifiesta su intencionalidad pedagégica a través del criterio y

accion fundamentada del docente.

La Educacién Fisica debe ser considerada como:
. Educacion para y por el cuerpo en movimiento.
e  Cientificamente concebida.
e  Pedagégicamente transmitida.

] Aborda la sistematicidad del movimiento con miras a su concientizacién, enriquecimiento y

progresiva especializacion.

La importancia de la motricidad en las diferentes etapas debe respetar las

necesidades de los estudiantes de:

e  Explorar.

° Experimentar con su cuerpo.

e  Descubrir sus posibilidades y limitaciones.
e Adquirir nuevos movimientos.

e  Reconocer su disponibilidad motora.

e  Evolucionar progresivamente a la conquista de su autonomia motriz.
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La Educacion Fisica debe:

. Satisfacer las necesidades e intereses de movimiento de los alumnos, en las diferentes

edades.
. Ofrecer estrategias metodolégicas adecuadas a los cambios educativos.
° Alejarse de lo meramente competitivo o de reproduccion de modelos.

. Atender las caracteristicas de los distintos contextos socios culturales.

Los contenidos referidos al conocimiento y cuidado del cuerpo, la postura, las
capacidades, la salud y aspectos éticos, deben ser desarrollados durante todo el afio, en una

parte de cada sesion de trabajo, de acuerdo a propésitos especificos. **

Orientaciones para la evaluacion
Conceptualizacion

Cada alumno es un ser Unico, es una realidad en desarrollo y cambiante en razén de
sus circunstancias personales y sociales. Un modelo educativo moderno contemporiza la

atencién al individuo, junto con los objetivos y las exigencias sociales.

E| sistema tradicional de evaluacién, ha deformado el sistema de ensefianza, ya que
dada la importancia concedida al resultado, el alumno justifica al proceso educativo Unicamente

como una forma para mejorar dichos resuitados.

La evaluacién debe permitir la adaptacion de los programas educativos a las
caracteristicas individuales del alumno, detectar sus puntos débiles para poder corregirlos y
tener un conocimiento cabal de cada uno. No puede ser reducida a una simple cuestion
metodolégica, a una simple "técnica" educativa, ya que su incidencia excede lo pedagégico

para incidir sobre lo social. .

No tiene sentido por si misma, sino como resultante del conjunto de relaciones entre los
objetivos, los métodos, el modelo pedagégico, los alumnos, la sociedad, el docente, etc.
Cumpliendo asi una funcién en la regulacion y el control del sistema educativo, en la relacion de
los alumnos con el conocimiento, de los profesores con los alumnos, de los alumnos entre si,
de los docentes y la familia, etc. La modificacion de las estrategias de evaluacién puede

contribuir, junto con otros medios, a avances en la democratizacion real de la ensefianza.

* Disefio Curricular Jurisdiccional — Tucuman — EGB.
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En el deporte es de relevancia central la necesidad del respeto fiel del principio de
individualizacion, la selecciéon de los medios y métodos sobre bases cientificas, junto con la

necesidad de control bioldgico del proceso de entrenamiento.

El entrenamiento como proceso pedagdgico organizado, necesita de la evaluacion para
el conocimiento objetivo de los procesos de adaptacion, desde la iniciacidn o seleccion

deportiva hasta el control del deportista de alto rendimiento.

En el diccionario la palabra Evaluacién se define como: sefalar, estimar, apreciar o

‘calcular el valor de algo. De esta manera mas que exactitud, lo que busca la definicién es

establecer una aproximacion cuantitativa o cualitativa. Atribuir un valor, un juicio, sobre algo o
alguien, en funcion de un determinado propésito, recoger informacién, emitir un juicio con ella a
partir de una comparacién y asi, tomar una decisiéon. La toma de decisiones se hace

permanentemente evaluando y eligiendo lo que consideramos mas acertado.

También podemos definirla como: "La etapa del proceso educativo que tiene como
finalidad comprobar, de manera sistematica, en qué medida se han logrado los resultados
previstos con los objetivos especificados con antelacién. Entendiendo la educacién como un
proceso sistematico, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los
sujetos, sometidos a su influencia, en base a objetivos definidos en modo concreto, preciso,
social e individualmente aceptables.” (Laforucade P.D. “La autoevaluacién en la Universidad” -

1973)

"Evaluacién es el acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un conjunto
de informaciones sobre la evolucién o los resultados de un alumno, con el fin de tomar una

decisién."” (Maccario B. “Evaluacion Educativa” - 1982)

"La evaluacion es una operacion sistematica, integrada en la actividad educativa con el
objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo mas exacto
posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad, aportando una informacion
ajustada sobre el proceso mismo y sobre todos los factores personales y ambientales que en
ésta inciden. Sefala en que medida el proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y
confronta los fijados con los realmente alcanzados." (Pila Telefia A. “Evaluacion Deportiva” : los

tests de laboratorio al campo )

"Evaluacion implica comparacién entre los objetivos impuestos a una actividad
intencional y los resultados que produce. Es preciso evaluar no solamente los resultados, sino

los objetivos, las condiciones, los medios, el sistema pedagoégico y los diferentes medios de su

puesta en accion. Esto supone:
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. Evaluacion del contexto: determinar los objetivos, sus posibilidades, sus condiciones y
medios de realizacién, lo que nos sera de fundamental importancia al momento de

elaborar la planificacion.

. Evaluacién del “input”: evaluacion de la puesta en practica de los recursos y de los

medios.

) Evaluacion del proceso: evaluacion de la progresion de las aetividades y de los problemas

que en ella aparecen.

. Evaluaciéon del producto: evaluaciéon de los resultados de la actividad. (Stufflebeam D.

“Modelos de la evaluacién” - 1976)

Estos diferentes momentos de la evaluacién cumplen un papel fundamental en las

decisiones relativas a la planificacion, los programas, la realizacién y el control de la actividad.
Por ello es que se la puede agrupar en tres categorias:

Evaluacion Inicial (Diagnoéstica): se realiza para predecir un rendimiento o para
determinar el nivel de aptitud previo al proceso educativo. Busca determinar cuales son las
caracteristicas del alumno previo al desarrollo del programa, con el objetivo de ubicarlo en su

nivel, clasificarlo y adecuar individualmente el nivel de partida del proceso educativo.

Evaluacion Formativa: es aquella que se realiza al finalizar cada tarea de aprendizaje y
tiene por objetivo informar de los logros obtenidos, y eventualmente, advertir donde y en qué
nivel existen dificultades de aprendizaje, permitiendo la blusqueda de nuevas estrategias
educativas mas exitosas. Aporta una retroalimentacién permanente al desarrollo del programa

educativo.

Evaluacion Sumativa: es aquella que tiene la estructura de un balance, realizada
después de un periodo de aprendizaje, en la finalizaciéon de un programa o curso. Sus objetivos
son calificar en funcién de un rendimiento, otorgar una certificacion, determinar e informar sobre

el nivel alcanzado por todos los niveles (alumnos, padres, instituciéon, docentes, etc.).

La razon de ser de la evaluacion, es servir a la accion educativa, entendida ésta desde
el punto de vista formativo. La evaluacion que no ayude a aprender de modo mas cualificado
(discriminatorio, estructurador, relevante, emancipador, con mayor grado de autonomia y de

responsabilidad, etc.) en los diferentes niveles educativos, es mejor no practicarla.

Como dice L. Stenhouse (1984): "para evaluar hay que comprender. Cabe afirmar que

las evaluaciones convencionales del tipo objetivo no van destinadas a comprender el proceso




Ministerio de Educacion

educativo. Lo tratan en términos de éxito y de fracaso. El profesor deberia ser un critico, y no

un simple calificador”.

Actuando como critico y no s6lo como calificador, el mismo autor expresa: "la valiosa
actividad desarrollada por el profesor y los estudiantes tiene en si niveles y criterios inminentes
y la tarea de apreciacion consiste en perfeccionar la capacidad, por parte de los estudiantes,
para trabajar segun dichos criterios, mediante una reaccion critica respecto al trabajo realizado.

En este sentido, la evaluacién viene a ser la ensefianza de la autoevaluacion”.

La evaluacion es el medio menos indicado para mostrar el poder del profesor ante el
alumno y el medio menos apropiado para controlar las conductas de los alumnos. Hacerlo es
sintoma de debilidad y de cobardia, mostrandose fuerte con el débil, ademas de que pervierte y

distorsiona el significado de la evaluacion.

En definitiva, la finalidad general de la evaluacion es tomar decisiones de cambio y

mejora a lo largo del proceso y tras la finalizacién del programa.

La Evaluacion en Educacion Fisica
Criterios generales de aplicacion para todas las modalidades
Debera considerar para su planificacién y desarrollo los siguientes aspectos:

e Seran objeto de evaluacion (bien de forma individual, colectiva o global, pero siempre sin
perder de vista el caracter sistémico que poseen los mismos) todos aquellos factores que
puedan incidir de forma relevante en dicho proceso (adecuacion de objetivos y

contenidos, metodologia, materiales, etc.)

e La evaluacidon sera considerada como un proceso continuo y la informacion obtenida
debera ser utilizada constantemente para verificar el grado de adaptacion del proceso de
ensefanzal/aprendizaje a las capacidades y necesidades de los alumnos, asi como la
adecuacion de los elementos que componen e intervienen en dicho proceso respecto a los

objetivos propuestos.

e El comienzo de cada actividad deberd estar precedido de una serie de tareas de
evaluacién inicial que determinen los conocimientos previos de cada alumno respecto a
dicha actividad, con el fin de poder adecuar sus objetivos de aprendizaje a las

necesidades y capacidades de éstos.

e La finalizaci6bn de la misma debera incorporar lo que se podrian denominar tareas de

evaluaciéon formativa con el fin de ir determinando el grado de consecucién de los
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objetivos propuestos, en relacién a cada actividad desarrollada y, por tanto, constatar el

grado de adecuacion del programa que se esta desarrollando.

. Al término de cada ciclo y etapa educativa se hara necesario incluir la realizacion de una
evaluacion final o sumativa que, ademas de recoger los resultados alcanzados, informe
sobre el desarrollo de todo el proceso en su globalidad, con vistas a establecer la

procedencia o no de modificaciones futuras.

La actividad evaluadora debe contemplar el progreso globalmente, poseer un caracter
cualitativo que integre juicios de valor respecto a los elementos que componen la personalidad
del alumno (especialmente importante en este area, debido a que en el desarrollo de sus
contenidos procedimentales y actitudinales, dichos elementos se evidencian e inciden en el
proceso de forma acentuada), y cumplir una funcion diagnéstica y orientadora que permita
corregir y reorientar la accién docente segun las respuestas y dificultades que se vayan
produciendo durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. Si bien algunos aspectos propios
de la evaluacién normativa pueden ser utilizados de forma referencial, el objeto de que los
alumnos conozcan y tomen conciencia de su grado de desarrollo respecto al nivel medio de su
grupo de edad, en ningln caso deberan tener un caracter determinante respecto al proceso de
ensefanza/aprendizaje, siendo, en este sentido, mucho mas apropiada una evaluacién por
criterio, por cuanto que ésta va a suponer un considerable refuerzo en dicho proceso, al
considerar las peculiaridades de cada alumno y al contribuir a mejorar el concepto que tenga de

si mismo, mediante la valoracién de sus progresos personales.

El sistema de evaluacién debe permitir la posibilidad de que el alumno participe de
forma activa en la valoracion de su propio proceso de aprendizaje, obteniendo asi una mayor

conciencia de sus progresos y una ocasion de asumir sus responsabilidades.

Desde el punto de vista de la evaluacion del aprendizaje de los contenidos, se ha de
considerar que si bien puede ser oportuna, en algunos casos, la evaluacién del aprendizaje de
los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales independientemente unos de
otros, se hace muy necesario plantear situaciones de evaluacién que contemplen la interaccion
que se establece entre los tres tipos de aprendizaje y sus relaciones de significado, ya que, en
definitiva, el objetivo de la evaluacion de los alumnos es el conocimiento del grado de mejora de
sus capacidades; y la expresion de dichas capacidades es, en Ultima instancia, el resultado de

la interaccion entre los diferentes tipos de aprendizaje realizados.
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Como consecuencia de la evaluacién y de la informacién obtenida al respecto, se debe _
considerar a las actividades de recuperacién como un replanteamiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje para aquellos alumnos que, por diversos motivos, no hayan podido
lograr un desarrollo suficiente de sus capacidades mediante las actividades habituales. La
recuperacién supondra una adaptacién curricular concreta que, por medio de actividades de
apoyo o de refuerzo, de planes individuales, etc., incorpore las medidas pedagoégicas oportunas

para que dichos alumnos puedan alcanzar sus objetivos.
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ESPACIO CURRICULAR: TUTORIA

CARACTERIZACION

La construccion de nuevos modelos de gestion y organizacion especialmente ligados
con el desarrollo curricular se encuentra vinculada con la necesidad de reflexionar acerca de la

practica escolar.

Es en este contexto que los conceptos de orientacion y tutoria pueden contribuir a la
configuracién de nuevas formas de promover y facilitar los aprendizajes. La imagen del tutor
remite a una persona que acompafia, promueve y orienta a otro para que paulatinamente

pueda asumir mayores niveles de autonomia.

Se trata entonces de un docente cuya tarea no se reduce a la transmisién de
informacién, sino que es alguien que brinda herramientas para que los alumnos puedan
encontrar dicha informacién ; es decir un docente que no da respuestas sino que guia la
bisqueda de interrogantes y los caminos para su solucién ; en definitiva un docente que

ensefa a aprender.

En un mundo donde el conocimiento se encuentra en constante proceso de
construccion, la tutoria consiste en potenciar la bisqueda de soluciones, la creatividad, la
identificacion de lineas de accion, etc. Es en este marco que la tutoria adquiere pleno sentido,
en tanto se trata de practicas de ensefianza cuyo objetivo se encuentra ligado a la promocién

de procesos de comprension genuina.

La tutoria es la accién que se realiza para promover el desarrollo de los alumnos, a la

vez que procura ayudarlos en su transito hacia la vida adulta.

La tutoria es una forma de atencién educativa donde el profesor apoya a un estudiante o
a un grupo pequefio de estudiantes de una manera sistematica, por medio de la estructuracién
de objetivos, programas, organizacién por dreas, técnicas de ensefianza apropiadas e
integracion de grupos conforme a ciertos criterios y mecanismos de monitoreo y control, entre

otros.

La funcién tutorial se sustenta en algunos principios fundamentales, tales como:

1. La accion tutorial es responsabilidad de la institucion. Es la escuela en su totalidad la

que instrumenta los medios para alcanzar los objetivos planteados en el PEI.
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2. La accion tutorial forma parte del desarrollo de la funcién docente. Enfatiza la
necesidad de intervenir eficazmente a partir del conocimiento de las caracteristicas
personales, el entorno de los alumnos y condiciones para el aprendizaje (procesos

cognitivos y tipos de comprensién puestos en juego)

3. El docente promueve el desarrollo integral de sus alumnos. E! desarrollo integral es
promovido a través del seguimiento y la intervencién en los procesos de aprendizaje a
partir de la orientaciéon que brinda el docente a los alumnos en su transito hacia la vida

adulta.

4. El alumno es el principal destinatario de la accion tutorial Puesto que la finalidad
dltima es incrementar en calidad y cantidad los aprendizajes de los alumnos. Debe
considerarse que los datos obtenidos a partir de los registros contribuirdn a tomar

decisiones didacticas favorables.

La finalidad promotora de la funcién tutorial consiste en favorecer el mayor y mejor
aprendizaje. Este planteo supera la concepcion de tutoria de tipo asistencial cuya funcion

tradicional era atender al alumno ayudandole a sobrellevar los conflictos.

Promover, en este caso, significa apoyar el proceso de cada alumno para que logre los
mejores resultados posibles. Las acciones necesarias no soélo van a facilitar el aprendizaje de
contenidos, sino posibilitaran la atencion a la diversidad y la adopcién de estrategias para que

los alumnos adquieran progresivamente autonomia.

El conjunto de acciones que tienen en cuenta los aspectos personales, las referencias
grupales, el contexto escolar, el extraescolar y los objetivos formativos de la institucion
componen un principio que se denomina “ayuda pedagégica”.

La ayuda pedagdgica presenta a los alumnos de forma conjunta, retos, exigencias,

estimulos o instrumentos para el éxito.

La ayuda pedagogica supone que cualquier intervencién educativa que asuma un
docente debe favorecer el aprendizaje de los alumnos, por lo que debe ajustarse al proceso de

construccién que realiza cada uno de ellos, al momento y a la situacion por la que atraviesan.

La accién tutorial, por su fundamentacion psicopedagogica y por su concrecién en un
principio de accion también global, esta por un lado, sélidamente argumentada pero por otro,

corre el riesgo de convertirse en algo tan transversal que sencillamente se diluya —por ejemplo
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porque “se supone” que ya se lleva a cabo o por que “ya se sabe” que es preciso cumplir. Para
evitar esta tendencia a la disolucién, sin caer en el otro extremo la-disociacién es necesario

lograr como minimo en el ambito institucional los siguientes acuerdos:
) La accién tutorial se considera parte integrante de la acciéon docente.

. La accién tutorial comporta en si misma, un entorno de aprendizaje ya que pretende
contribuir a que los alumnos aprendan contenidos procedimentales y actitudinales que le

permitan madurar, aprender a aprender y convivir en sociedad.

° La accién tutorial favorece que la institucién permanezca abierta al aprendizaje de todos

sus miembros.

) Para asegurar que las decisiones tomadas sean factibles se requiere una planificacion

especifica. Para ello se debe elaborar un Proyecto Especifico de Orientacién y Tutoria.

Perfil del docente tutor

El tutor es el profesor que acompafiara durante su formacion inicial al estudiante
mediante la atencién personalizada, siendo éste un académico competente y formado para esta
funcién, apoyandose conceptualmente en las teorias del aprendizaje mas que en las de la

ensefanza.

El tutor observa y orienta el desarrollo de los estudiantes, de la misma manera que los
apoya en los aspectos cognitivos y afectivos del aprendizaje. Busca fomentar su capacidad
critica y creadora y su rendimiento académico, asi como los avances logrados en su evolucion
social y personal. Debe estar siempre atento a la mejora de las circunstancias para el logro de
aprendizajes efectivos y si fuera necesario, derivar al alumno a las instancias en las que pueda
recibir una atencion especializada, con el propdsito de resolver problemas que obstaculicen el

desarrollo intelectual y emocional.

Funciones del tutor:

> Apoyar al alumno en el desarrollo de una metodologia de estudio y trabajo apropiado

para las exigencias del nivel Polimodal.

» Ofrecer al alumno apoyo y supervisiéon en temas de mayor dificultad en las

asignaturas.

> Crear un clima de confianza que permita conocer otros aspectos de la vida personal

del alumno, que influyen directa o indirectamente en su desemperio.
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»

»

Sefialar y sugerir actividades extracurriculares para favorecer un desarrollo

profesional integral del estudiante.

Brindar informacion académico-administrativa segun las peticiones del alumno.

Acciones a las que se compromete el tutor

»

Invertir parte de su tiempo laboral en las actividades relacionadas con la tutoria

académica.

Participar en los diversos programas de capacitacion que la institucion promueva,

atendiendo a su formacién, experiencia y trayectoria académica.

Elaborar su plan de trabajo tutorial, considerando los tiempos especificos que

dedicara en esta funcién docente.
Sistematizar y llevar un registro de los alumnos a los que se da tutoria.

Participar en las instancias institucionales que se establezcan para evaluar la

actividad tutorial.

Participar en eventos académicos diversos relacionados con el programa de tutorias

institucionales.

Expectativas de logro:

La accion tutorial contribuird a que el alumno esté en condiciones de:

Lograr el autoconocimiento personal y académico manifestando actitudes criticas y

reflexivas ante diversas situaciones.

Expresar sus ideas presentando argumentos solidos y respetando las opiniones de los

demas.

Atribuir sentido al hecho de aprender.

Realizar una acertada eleccién vocacional y profesional.

Transferir los aprendizajes a situaciones concretas de la vida cotidiana.

Lograr comprensiones genuinas para promover la construccion de nuevas capacidades.
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A modo de orientacién para el trabajo en el aula se enuncian las siguientes lineas de

accion:
e Ensenar a pensar

Los adolescentes alcanzan un nivel nuevo y superior de pensamiento, que va a
permitirles concebir los fenémenos de manera distinta a como lo habian hecho antes. El
estado de operaciones formales que comienza a desarrollarse, se caracteriza por una

mayor autonomia y rigor en el razonamiento.

Ensefar a pensar es por lo tanto una linea de actuacion que es preciso desarrollar
en el Nivel Podimodal. Se trata de que los alumnos vayan desarrollando capacidades de
analisis de la realidad ,de reflexion critica, de imaginacion y razonamiento acerca de

alternativas diversas.

Le corresponde al tutor ocuparse de modo méas explicito de que los alumnos
aprendan a pensar. Ayudara a los alumnos a coordinar e integrar los conocimientos que
van adquiriendo en las diferentes areas que cursan, a saber cuales son los mecanismos
de pensamiento que utilizan y cuales son los rendimientos que se obtiene con tales

mecanismos.

. Orientar en la construccion de la identidad adulta:

En la adolescencia el proceso de construir la propia identidad pasa a través de una
encrucijada critica: la de convertirse en persona adulta. Esta identidad es definicion o
mejor autodefinicion de las personas ante otras personas, ante la sociedad, la realidad y

los valores

Los adolescentes elaboran su propia identidad personal en relacion a cuatro
condiciones o aspectos que cabe definir como: vinculacién, singularidad, autocontrol y
referencias a modelos. En relacién con estos aspectos todo profesor puede desarrollar
una linea coherente de actuacion educativa que ayude a los alumnos a su maduracion

COmo persona.

El profesor tutor puede desarrollar con el grupo clase o con determinados alumnos,
ciertas actividades orientadas a la mejora de la autoestima de los alumnos y a la

construccion de su identidad.
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Ensenar a convivir:

La escuela es el lugar para la educacién en la convivencia y un espacio donde se
convive. El aprendizaje de la convivencia en la escuela se produce no tanto en el ambito
de la instruccion explicita, como en el modo en que en ella se convive y en el clima que se

genera en ella por la calidad de las interacciones que los actores son capaces de generar.

Ensefiar a convivir tiene que ver con una de las funciones esenciales de la

institucion educativa: la de contribuir a la socializacion de los alumnos.

En la hora de tutoria el tutor puede desarrollar actividades encaminadas a mejorar
las relaciones de convivencia, por ejemplo sesiones de mesa redonda, en donde los
alumnos presenten y representen posiciones divergentes o contradictorias acerca de

algun tema.

El profesor tutor ensefia a convivir, introduciendo factores que mejoren el clima y la

dinamica del aula.

Ensenar a comportarse:

Adaptarse a la vida, al medio, a la circunstancias, forma parte del equipamiento
necesario de todo ser vivo para sobrevivir con cierta calidad de vida. Muchos de los
problemas que padecen los adolescentes proceden de la incapacidad de adaptacion a un

marco institucional, que representa un micro- cosmos social.

Ensefar a adaptarse entrafa la accion destinada a mejorar las condiciones frente
a las cuales el alumno tiene que aprender a convivir, facilitando y haciendo viable este

mismo aprendizaje.

El profesor tutor debe desarrollar una linea de accioén coherente en la tarea de
ensefiar a adaptarse. Para organizar la hora de tutoria podré inspirarse en libros o
programas y para los casos mas complejos, desde luego, solicitar el asesoramiento de

especialistas.

Ensenar a decidirse:

Orientarse en la vida supone tomar decisiones entre las diversas posibilidades que
se abren en cada momento. Cada opcion realizada significa realizacién de una posibilidad

de vida, creacion de nuevas posibilidades y exclusion de otras.
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La orientacion académica y profesional adquiere especial importancia en el nivel
Polimodal, pues contribuye a la toma de decisiones responsables respecto a los itinerarios

académicos y profésionales posibles. Pera ello el profesor tutor debe:

Evaluar, conjuntamente con los alumnos, los datos iniciales, los intereses vy
conocimientos adquiridos por ellos de forma que los datos aportados sirvan para

orientarlos en la toma de decisiones.

Ensefiar a los alumnos el proceso de toma de decisiones con el fin de que

aprendan a elegir responsablemente y conociendo todas las opciones posibles.

Si el alumno debe ser protagonista absoluto de sus decisiones habra de
considerarse como estrategia basica la negociacién evitando cualquier imposicion.

Orientar en la opcionalidad es lo contrario a imponer caminos o itinerarios formativos.

Contenidos Actitudinales

. Interés por la adquisicién de habitos de estudio que le permitan un buen desempefio

académico.

. Confianza en sus posibilidades para enfrentar las exigencias que les plantea el nivel

Polimodal.
. Respeto por las ideas y puntos de vista de sus pares.
e  Confianza paratomar decisiones vinculadas a su futuro profesional.
e  Actitud critica frente a situaciones habituales o nuevas que les plantea su entorno.
¢  Sensibilidad para procurar intercambios que enriquezcan las relaciones interpersonales.

. Disposicién favorable para enfrentar los cambios.

Orientaciones para la puesta en marcha de la accion tutorial

Incorporar la funcioén tutorial a la vida institucional supone la implementacion de una
serie de acciones que tiendan a facilitar, por un lado la integracién de los alumnos de la escuela
en su seno Yy por el otro, generar una serie de cursos de accién que permitan la construccién de

respuestas adecuadas a las necesidades y demandas de sus miembros.

Para ello es necesario que el equipo docente trabaje de modo colaborativo

compartiendo intereses y modos de actuar que enriquezcan la tarea conjunta.
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En la accion tutorial cada periodo temporal prioriza determinado tipo de actividad, segun
las necesidades de los alumnos y docentes. En los momentos iniciales se desarrolla con los
alumnos un periodo de integracion a la institucion ,y; durante la permanencia de estos se
llevan adelante acciones de promocion de los aprendizajes . Al finalizar el 3° afo sera prioritaria

la realizacion de procesos de orientacion personal, profesional y académica,

Las tareas destinadas a obtener informacién sobre los procesos de ensefanza y
aprendizaje se desarrollaran en el marco de las actividades cotidianas del aula y consisten

fundamentalmente en:

. Observaciones focalizadas o generales.
o Realizacion de entrevistas individuales con los alumnos.

° Andlisis de actividades del aula detectando las dificultades que presentan los alumnos y

que necesitan de intervencion pedagogica.

Para facilitar el aprendizaje auténomo de los alumnos es conveniente comprometerlos

con su propio proceso, a través de estrategias vinculadas a:

. El desarrollo de actividades metacognitivas que apunten al andlisis por parte del alumno
de la forma en la que estd aprendiendo. Por ejemplo: ;dénde encontraste dificultades?;

¢ como resolviste este problema?; ;qué te ayudd a estudiar?

. Desarrollo de actividades destinadas a que el alumno pueda reconocer su estilo personal
de aprender, es decir aguellos aspectos idiosincraticos que permiten establecer la

relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Se hace necesaria una intervencion docente que ayude al alumno a encontrar su estilo

de aprender y lo oriente en sus elecciones futuras.

Es necesario considerar que la tutoria:

e Constituye un proceso continuo, no puntual.
e Se desarrolla en forma activa y dinamica.

e Supone un proceso de aprendizaje.

e Requiere la colaboracion de todos los actores institucionales.
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¢ Debe favorecer la auto orientacion.

e Contribuye a consolidar proyectos participativos que comprometen a padres,

alumnos y docentes.

Aprender es un proceso de construccion individual. La nocién de tutoria refiere a este

factor mediante:
1. El conocimiento de los factores individuales y sociales de los alumnos.
2. Elseguimiento de los éxitos y dificultades en el proceso de aprendizaje

3. El ajuste de los procesos de ensefanza y de aprendizaje a las caracteristicas individuales

y colectivas detectadas.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje se realizan en un contexto social. La
tutoria refiere a este aspecto porque:
1. Procura que las relaciones de comunicacion individuales, grupales e institucionales sean
abiertas y accesibles.
2. Cuida gque en los grupos de alumnos se promuevan relaciones positivas, usando el factor

enriquecedor de la diversidad, mediante, la interaccién

3. Para incrementar la significatividad de los aprendizajes se garantiza que el alumno pueda
identificar la tarea, conozca sus estrategias para asumir el reto y se sienta capaz e

interesado en realizar el esfuerzo.

Orientaciones para la evaluacion

Parte de las tareas que desarrollan los docentes en la etapa de ingreso de sus alumnos,
consiste en realizar una evaluacién inicial que le permita recolectar informacion para la toma de
decisiones pedagdgicas.

La evaluacién pedagodgica considera tres fases: recoleccion de informacion, analisis de

la informacién y emision de juicios para la posterior toma de decisiones.

En este marco, la evaluacion inicial pretende conocer la situacion de los alumnos con la

finalidad de adaptar la actividad educativa a las hecesidades grupales o individuales.

Las actividades del plan de bienvenida a los ingresantes pueden considerarse como

instrumentos importantes para la evaluacién inicial, porque gran parte de los datos recolectados
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son relevantes para diagnosticar sus capacidades y caracteristicas, aportando informacion

sobre:
° Motivacioén, intereses, expectativas, grado de auto conocimiento y autonomia
° Factores del contexto personal (relaciones y valores familiares, historia escolar, etc.)

. Modos particulares de establecer las relaciones interpersonales (valores que los inspiran,

intereses y necesidades, etc.)

La evaluacion formativa es inseparable de los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
ya que tiene como finalidad favorecer la formacion introduciendo cambios para mejorar el

disefno de las situaciones de ensefianza que se proponen.

A través del analisis de las situaciones mas relevantes que afecten al grupo clase o a las
personas que lo integran, el docente tomara decisiones respecto de posibles adaptaciones a
realizar en las programaciones de aula de cualquier materia y respecto de la inclusién de

actividades complementarias de apoyo o compensacion para alumnos determinados
La evaluacién formativa:
. Brinda un registro constante de informacion.

o Incluye un proceso de valoracion constante acerca de lo que se esta haciendo y aquello

que se desea lograr.

. Permite redefinir estrategias en funcién de los emergentes no previstos al comienzo.

Al finalizar el curso cada docente evalla el proceso de aprendizaje de los alumnos, es
decir realiza una evaluacion sumativa. El conjunto de datos sobre resultados y ofras
informaciones que se consideren pertinentes han de servir para determinar las orientaciones
que se ajusten mejor a cada alumno y/o al desarrollo del curriculo en relacién con los proyectos

llevados a cabo en el periodo considerado

La evaluacion sumativa pretende valorar los aprendizajes realizados por el alumno con

respecto a su punto de partida y a los objetivos propuestos para un periodo determinado

Esta instancia es propicia para revisar la propuesta de ensefianza que se desarrollé a lo
largo del curso escolar con el objetivo de introducir modificaciones .que se consideren
necesarias .En este sentido , la evaluacion sumativa contribuye a la toma de decisiones como

asi también a la evaluacion de las practicas de ensefianza y la labor docente .
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Su finalidad es determinar en qué medida:

. Los resultados alcanzados se corresponden con los objetivos previstos.
. La planificacion realizada favorecio la consecucién de las metas prefijadas.

) Se cumplieron los plazos previstos.

La evaluacion es una practica que debe realizarse cotidianamente para atender a
necesidades y demandas de la institucion en general y de cada uno de sus miembros en

particular.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA Il

Este espacio curricular presupone como requisito haber cursado previamente Lengua y

Literatura 1.

Expectativas de logro:

Al finalizar el segundo afio de la Educacién Polimodal los estudiantes estaran en

condiciones de:

° Comprender y producir discursos orales y escritos complejos, ya sea ficcionales o no
ficcionales. Entre los discursos no ficcionales se pondra el acento en aquellos cuya
tematica esté vinculada con las distintas disciplinas, especialmente con las del area de la
produccion de bienes y servicios, y también en los discursos relacionados con su vida
personal y social, siempre teniendo en cuenta la intencién comunicativa y las situaciones

en que las interacciones tienen fugar.

e  Comprender y apreciar la dimension poética, las redes intertextuales y el valor estético de

los textos literarios.

] Contextualizar las obras literarias estudiadas mediante el conocimiento de los
movimientos estéticos de la literatura argentina y latinoamericana estableciendo relaciones

con las literaturas mas influyentes en estas producciones.

° Ser lectores criticos y competentes con capacidad de procesar, sintetizar y organizar la

informacion frente a diversos discursos sociales y cientificos de creciente extension y

complejidad.

e  Desarrollar estrategias de comprension y seleccion critica ante los mensajes verbales y no

verbales de los medios de comunicacién social y de los textos en CD ROM e Internet.
° Confrontar e intercambiar opiniones.

e Usar un repertorio léxico preciso, claro y especifico de cada una de las disciplinas.

Ademas, habran acrecentado su capacidad para:

e  Reconocer e inferir las formas de organizacion de la informacion para comprender los
textos y planificar, realizar y evaluar las producciones orales y escritas propias y ajenas

atendiendo a los criterios de textualidad: cohesién y coherencia (en tanto nociones
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centradas en el texto), intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e

intertextualidad (en tanto nociones centradas en los usuarios).

Analizar logros y fracasos comunicativos para orientar el monitoreo de la comprension y

produccién de textos.

Emplear conscientemente en las producciones orales y escritas las sistematizaciones

provenientes de las ciencias del lenguaje y de la teoria literaria.

Reconocer informacion textual, paratextual y contextual en textos correspondientes a

periodizaciones proximas y lejanas.
Sistematizar criterios para la busqueda, seleccion de recursos y fuentes de informacion.

Seleccionar y fundamentar sus preferencias lectoras.

Contenidos Conceptuales
Eje 1: Lengua

La comunicacion. Competencia comunicativa. Discurso, texto, contexto, paratexto. El
discurso oral y el discurso escrito: rasgos distintivos. Los fines discursivos y los procesos

de interpretacion / comprension. Los procesos de produccion.

Interaccion oral. Protocolo y restricciones discursivas de la conversacién polémica.

Entrevista, debate, asamblea, encuesta, reunion de trabajo, etc.

Los esquemas textuales basicos (secuencias): narracion, descripcion, didlogo, explicacion
y argumentacion. La argumentacion y la exposicion / explicacion en textos especificos del
area de conocimiento. La monografia, el ensayo, los instructivos. Los informes, la carta de
presentacion, el curriculum vitae. Comprension, produccion y edicion completa de esos

textos.

Discursos orales, escritos y no verbales en los medios de comunicacién y en las nuevas

tecnologias. Convenciones de géneros y formatos.

Sistematizacion de normas de nivel textual y oracional a partir de las actividades de
comprensién y produccién: macroestructura, microestructura y superestructura; la textura
discursiva: cohesion y coherencia. Organizacién basica de los subsistemas semantico,

sintactico, morfolégico y fonoldgico del espafiol.

Repertorio léxico. subsistemas Iéxicos relacionados con los temas de lengua vy literatura y

con el lenguaje de los textos cientificos abordados en la modalidad.
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. Indagaciones basicas en el estudio cientifico de la lengua: relacion lengua-sociedad:

principafies variables de analisis; relacion lengua-pensamiento: principales variables de

analisis.

Eje 2: Literatura

. La literatura como sistema. La poética inmanente. Los géneros discursivos y los géneros
literarios. La especificidad literaria. La produccion: autor /narrador. La recepcion:

destinatario /lector implicito.

. Relacién de la literatura con otros discursos sociales. Intertextualidad. Diferenciacion y

reelaboracion de discursos filosoficos, histéricos, culturales, periodisticos. Texturas.

. Modelos de andlisis de textos literarios: principales aportes de los paradigmas

semiolégicos, fenomenoldgicos, sociolégicos y psicoanalitico.

. Aproximaciéon a paradigmas de diferentes periodizaciones: estudio de periodizaciones

modélicas.

Con respecto a la Literatura Argentina, Latinoamericana y Universal, se deja a criterio de
las Instituciones la realizacion de una secuenciacion tomando en cuenta distintos recorridos y
diferentes posibilidades de estructuracion de ejes nucleados alrededor de la produccién
narrativa, teatral y lirica. En todos los casos se ha de promover que los contenidos
procedimentales desarrollen la lectura (comprensién), el analisis de los textos, la discusion de

los temas (debate) y el trabajo de escritura critica a la luz de las teorias literarias.

El estudio de la literatura permite en este espacio la aproximacién a la comprensién de
paradigmas de diferentes periodizaciones, el estudio de culturas y literaturas en contacto y la
sistematizacién de movimientos y tendencias literarias a través de la seleccién de obras y

autores relevantes de la literatura nacional, latinoamericana y universal.

La reflexion en torno de la creacion y el proceso de produccion, circulacién y recepcion
de la literatura, asi como la nocion de modelo de anélisis, contribuiran a que los estudiantes

adquieran abordajes metodolégicamente rigurosos del hecho literario.
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Contenidos Procedimentales - Actividades Procedimentales Especificas
Eje 1: Lengua
Planificacién, realizaciéon y monitoreo de textos orales y escritos.

Identificacién y produccién de formatos discursivos validados socialmente segun el

contexto y la intencionalidad.

Experimentacion de escrituras no ficcionales: argumentacion pragmatica y cientifica en la

monografia y el ensayo, curriculum vitae, etc.
Uso adecuado de la normativa.

Desarrollo y aplicaciébn de estrategias de interpretacion, inferencia, deduccion y

negociacion de informacion y significado.
Utilizacién de material de referencia: bibliografias, referencias, redes de informacion.

Sistematizacién de los usos lingliisticos propios del ambito de la produccién de bienes y

servicios.

Eje 2: Literatura
ldentificacion de rasgos formales, semanticos y pragmaticos de los textos literarios.

Integracién de la informacion textual, paratextual y contextual en la lectura de textos

correspondientes a periodizaciones proximas y lejanas.

Apreciacién de efectos estéticos de la literatura.

Seleccion de lecturas y fundamentacién de sus preferencias lectoras.
Experimentacién de escrituras ficcionales.

Confrontacion de discursos ficcionales y no ficcionales.

Manejo de fuentes de documentacion.

Promocién de la lectura en su comunidad a través del manejo de estrategias de animacion

para la lectura.
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Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

Como el espacio curricular Lengua y Literatura Il supone una profundizacion y
ampliacion de los contenidos abordados en Lengua y Literatura |, las recomendaciones

didacticas no difieren mucho de lo ya expresado, especialmente en relacion con el eje Lengua.

En el abordaje de los contenidos conceptuales de Lengua el énfasis esta puesto en las
competencias ligadas al dominio de la expresion oral y la escritura en contextos formales. Por lo
tanto se dara especial importancia a las estrategias lingliisticas y comunicativas que requieran
el manejo experto de la escucha, la organizacidn de intervenciones pautadas y la pericia
argumentativa. Estas practicas discursivas permiten establecer los puentes que vinculan el

trabajo conectado de lengua y literatura en este espacio curricular.

La lectura, comprension y produccion de textos propios de la modalidad permitira “el
abordaje de temas complejos en el campo de la produccién de bienes servicios, especialmente
los relacionados con: a) la alimentacion, el turismo, la produccion textil y el marketing, b) la
electronica, la electromecanica, la informatica, las maquinas y herramientas, c¢) los procesos
agropecuarios, d) la industria y las construcciones, segun el tipo de estructura adoptada dentro
de la modalidad. El alumno ir4 mejorando progresivamente su competencia comunicativa para
interactuar en el medio social en el que se encuentra inserto y asi poder contribuir a mejorar y
cambiar el estado de cosas generando soluciones posibles a los problemas que se presenten.
Por otra parte, también es importante para la modalidad la comprensién y produccion de textos
relacionados con la construccion del conocimiento cientifico. Se pondra el acento en
producciones discursivas orales y escritas orientadas al manejo de las fuentes de informacion,
argumentaciones sobre la seleccién y enfoque de los temas, la elaboraciéon de informes, la
presentacion de las investigaciones realizadas. En la Modalidad Produccién de Bienes y
Servicios es fundamental el tratamiento adecuado de la informacién, la confrontacion de datos y
opiniones, la rigurosidad en las observaciones, registros, clasificacion, analisis y conclusiones

que luego podrén aplicarse al campo de los productos y/o de los servicios.

En sintesis, al abordar los contenidos conceptuales y procedimentales se pondra el
acento en los formatos y tramas textuales de mayor circulacion dentro de la modalidad, siempre
teniendo presente que el objetivo de la ensefianza de Lengua y Literatura en el Nivel Polimodal
apunta a la ampliacion de las competencias lingiiisticas y comunicativas de los alumnos para

desenvolverse con soltura en ambitos culturales y sociales que excedan su contexto inmediato.

Por otra parte, se pueden pensar niveles de acercamiento a la literatura: un nivel
hermenetico interpretativo y un nivel correspondiente a la comprensién teérica. El nivel
interpretativo se relaciona con la promocién de una “comunidad interpretativa de alumnos” y

trata de que puedan reconstruir las coordenadas que los ubiquen como receptores del texto; el
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segundo se relaciona con la puesta en marcha de las condiciones de base de la “comunidad
cientifica” que estudia los hechos literarios y se pregunta por sus leyes de construccion y por la

verificacion de una teoria o modelo que permita una reconstruccion racional de los mismos.

En este segundo espacio curricular de literatura se pueden encarar estudios
longitudinales de la situacion literaria que permitan apreciar procesos de continuidad y ruptura y
se puede enfatizar la comprensién teoérica o explicativa a través de lecturas mas especializadas:

formales, sociologicas, psicoldgicas, criticas.

En la didactica de la literatura no se puede hablar de paradigmas sucesivos en sentido
estricto sino de paradigmas paralelos, es decir, de aproximaciones al estudio literario que
convergen desde distintas perspectivas. Asi se integran diferentes enfoques de la literatura,
como signo, como producto social, como interpretacion, de manera que unas perspectivas de
estudio pueden ser complementarias de otras. La promocién del aprendizaje significativo de la
literatura reclama constantes referencias a las vinculaciones de los hechos literarios con la
historia politica y social, la historia del arte, la filosofia y la ciencia, de modo tal que los alumnos
puedan acceder a las competencias relacionales e interpretativas que conforman la cultura

literaria.

Estas relaciones son imprescindibles cuando se pone en contacto a los alumnos con la

literatura en su dimension diacrénica, que es uno de los objetivos de este espacio curricular.

A las estrategias y actividades de talleres literarios y otras alternativas de lecturas de la
literatura, se pueden sumar formas de reproduccién de los circuitos de circulacion de la
literatura: revistas literarias, antologias, cafés literarios, representaciones, breves monografias,

lecturas comparadas, etc.

Orientaciones para la evaluacion

Para aproximarnos al tema de la evaluacion en los espacios curriculares
correspondientes a Lengua y Literatura en la Educacion Polimodal es conveniente destacar
primero algunos aspectos propios de esta disciplina que incidiran al plantear los criterios mas

apropiados para la evaluacion.

En primer lugar, es necesario reiterar el eje que atraviesa el desarrollo de estos
espacios: el progresivo desarrolio y acrecentamiento de la competencia comunicativa de los

alumnos, tanto oral como escrita.
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La nocidn de “competencia comunicativa, introducida en el marco de la etnografia de la
comunicacion, es definida por Hymes* como “la capacidad que adquiere un hablante nativo y
que le permite saber cuando hablar y cuando callar, sobre qué hablar y con quién, donde,
cuando y de qué modo hacerlo”; es decir, para hablar es necesario utilizar la lengua de una
manera apropiada en una gran variedad de situaciones, lo que implica un dominio de los
comportamientos requeridos por los diversos géneros discursivos. Por ofra parte, se trata de
una “competencia” que se modifica constantemente, en funcién de las experiencias que cada
uno tienen. Ademas —como destaca Maingueneau®®- un mismo individuo dispone de diferentes

“competencias comunicativas” cuando entra en interaccién con comunidades variadas.

Los estudiantes necesitan desplegar su competencia comunicativa para comunicarse

adecuadamente en distintas situaciones, como, por ejemplo:
° en las interacciones propias de la vida cotidiana;
. para establecer relaciones personales y sociales;

. para comprender y reflexionar acerca de sus experiencias y dar respuesta a las

experiencias del mundo que los rodea;
° para comprender y compartir, o disentir, con experiencias o puntos de vista;
e  para resolver problemas, tomar decisiones, expresar las propias actitudes;

e para manejar el lenguaje propio de las distintas disciplinas.

El objetivo esencial de la educacion linglistica en la Educacion Polimodal es —
reiteramos- acrecentar en formar espiralada el conjunto de conocimientos, habilidades y
capacidades que permitan al joven desenvolverse de manera adecuada y competente en las
diversas situaciones comunicativas. En esta tarea, la institucion educativa debera conjugar el
respeto al “valor de uso” de las variedades linglisticas de los grupos sociales de los que
provienen los estudiantes, con el aprendizaje de otros usos mas formales y complejos de la
lengua que gozan en nuestra sociedad de un indudable “valor de cambio” en el mercado
lingtiistico®’. En ofras palabras, si bien los alumnos tienen derecho a construir su identidad
sociocultural en el uso de su variedad de origen, deben también ser conscientes de la utilidad
del manejo adecuado de la lengua estandar y de la importancia de saber emplear registros y

estilos diferentes en funcion de las caracteristicas particulares de cada intercambio linglistico.

%5 Hymes, D. H. (1971): “La sociolingiiistica y la etnografia del habla”, en Antropologia social y lenguaje, Buenos
Aires, Paid6s. Traductor César T. Aira.

4 Maingueneau, D. (1999): Términos claves del andlisis del discurso, Buenos Aires, Nueva Vision.

T Bourdiet, P. (1985): ;Qué significa hablar? Economia de los intercambios lingiifsticos, Akal, Madrid.
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En segundo lugar, conviene recordar —siempre a propoésito de la evaluacion- la distincion

entre comunicaciéon oral y comunicacion escrita. Por ello se sintetizan a continuacion,

adaptadas de Marta Marin®, las principales caracteristicas de cada una.

La comunicacion oral suele caracterizarse por:
compartir los interlocutores un mismo entorno espacio-temporal;

la presencia y colaboracion del receptor contribuye en la construccion y reconstruccion del

sentido y en la eficacia de la comunicacion;

aceptar con normalidad las repeticiones, reiteraciones, onomatopeyas, interjecciones y, en
general, las expresiones de la subjetividad en la comunicacién oral cotidiana. Incluso son

admitidas y toleradas en textos orales como charlas y conferencias;

la ruptura de la sintaxis, mayor libertad para el empleo de distintos registros, la recurrencia

a implicitos y sobreentendidos;

la construccion de significado por parte del receptor también gracias a la ayuda de los
elementos paralingtiisticos y, a su vez, la posibilidad del emisor de regular su discurso al

poder controlar el nivel de comprensién y la reaccién del receptor;

tener una dimensién temporal y, como no es posible la reelaboracion, los textos orales son

Menos rigurosos y precisos.

Por su parte, la comunicacion escrita se diferencia de la anterior por:

tener un caracter espacial y no temporal; al conservarse, tiene la posibilidad de
reelaboracién y modificacion, de manera tal que su rigurosidad, precision y eficacia

comunicativa pueden ajustarse;

tener un caracter diferido, ya que los participantes de la situacion comunicativa no
comparten el tiempo y el espacio (las distancias temporales pueden variar entre unos

pocos minutos y algunos siglos);
la necesidad de definir o explicitar el contexto;

la concepcién de un destinatario por parte del emisor, ya que tiene que hacerse una
imagen mental de las personas que seran los lectores del escrito. Esa imagen mental del
destinatario guia al escritor en: la seleccion del tipo de texto, la organizacién textual, la
cantidad de informacion que el texto provee, el registro y la utilizacién de los recursos

linguisticos;

8 Marin, M. (1999): Lingiiistica y ensefianza de la lengua, Buenos Aires, Aique.
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o no tener una retroalimentacion inmediata, de ahi la necesidad de asegurarse cierta

eficacia en {a comunicacion;
] evitar las repeticiones, el abuso de interjecciones, de onomatopeyas y de exclamaciones;

. cuidar la sintaxis y el léxico para responder a lo que socialmente se considera “el registro

escrito”;

e trabajar con presupuestos e implicaciones logicas y no con las implicaturas y los implicitos

propios de la comunicacion oral;

U mantener el mismo registro y lecto, si hay un cambio, la ruptura se indica con el uso de

comillas o bastardiila;

. dar instrucciones graficas al posible lector: espacializaciones; formato, eleccién de los

tipos de letra, subrayados y destacados, uso de titulos y subtituios;

. cuidar la forma de los grafemas y la ortografia para asegurar que la comunicacion se
produzca con una cierta garantia (que el receptor reconstruya adecuadamente los

sentidos que el emisor trata de comunicar).

En tercer lugar, como la competencia textual (referida no sélo a la capacidad de producir
textos, sino también a la capacidad de comprender textos ajenos) es parte fundamental de la
competencia comunicativa, cabe destacar que la ensefianza de la lectura y la escritura -desde
un enfoque comunicativo /discursivo- se enmarca en las teorias de la lectura y la escritura como

procesos.

En lo que se refiere a la lectura, no nos detendremos en el desarrollo de sus estrategias,
pero si estimamos necesario establecer una distincién entre las clases de lectura en funcion de
la literatura, porque ello incidira en la manera de evaluar los textos literarios. Rosenblatt® se
refiere a la lectura estética, diferente de la lectura eferente. Esta (ltima es la que atiende a los
aspectos cognitivos, referenciales, analiticos, logicos y cuantitativos del texto. Datos referidos a
un nuevo producto para consumir, a la ciencia, la historia, la tecnologia o la sociedad; también
esos datos pueden ser ideas, formas de pensar o instrucciones para hacer algo. Por su parte, la
lectura estética se refiere no solo a lo artistico, sino a lo sensorial, lo afectivo, lo cualitativo: los
sentidos, los sentimientos, las emociones, las intuiciones. Como bien lo destaca Marin®, esta
distincion es importante para aplicar las estrategias de comprension lectora, ya que si bien en la

lectura estética la prediccion inicial y constante, los conocimientos y experiencias previos

* Rosenblatt, L.M. (1996): “Teorfa transaccional de la lectura y la escritura”, en Textos y Contextos 1, Buenos Aires,
Lectura y Vida. : -
50 Marin, Marta: obra citada.
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también actuan, hay que tener presente que la finalidad de leer literatura no es extraer datos del

texto, sino disfrutar de la creacion y de la existencia de esos mundos simbélicos.

Cuando se evalla la lectura, resulta relevante establecer la diferencia entre los textos
literarios y los textos pertenecientes a otros géneros, ya que los interrogantes que se pueden
plantear acerca del texto literario apuntan a lo afectivo, lo intuitivo, lo sensorial y, en este caso,
como las respuestas tienen que ver con lo estético y no con datos, es dificil calificarlas de

“correctas” o “incorrectas”.

En cuanto a la escritura, como su ensefanza supone —al igual que ocurre con la lectura-
un proceso, en la actividad de escribir se distinguen distintos momentos del proceso en los que
el autor debe realizar una serie de elecciones al tener que “construir los sentidos” la
organizacion del texto, la organizacion de los parrafos, la organizacion de las oraciones, el
léxico adecuado, el uso de convenciones (ortografia y puntuacién). Las decisiones tomadas
sobre estos aspectos permiten asegurar una construccion eficaz del texto, de modo que la

reconstruccién que realiza el lector se corresponda con lo que se quiso comunicar.

Como los escritores inexpertos no pueden trabajar al mismo tiempo todos estos
aspectos, la revision del escrito juega un papel fundamental, de ahi la importancia de la
elaboracién de sucesivos borradores. La revision se produce se produce tanto en el momento
mismo de la escritura, como mientras se escribe y también cuando se leen las lineas anteriores
para mantener la coherencia, la cohesion y encontrar el modo para continuar. Existe también un
momento especifico para la revision después de la escritura, al que algunos autores denominan

"1 | os cambios que se producen durante la revision que acompafia a la escritura

“edicion final
van a depender del grado de experticia del escritor, y pueden consistir en: modificacion del
plan; cambio del tipo de texto; ajustes en la calidad y cantidad de informacién; cambio en el
orden de los parrafos; modificaciones en la puntuacion y ortografia, precisiones sintacticas,

Iéxicas, de puntuacion y de espacializacién del texto.

Para evaluar la escritura es necesario tener claro su caracter comunicativo, intelectual,
cognitivo y procesual® y no considerarla simplemente como un producto. De ahi la importancia
de evaluar el proceso y no solamente el producto, propiciando actividades como la co-
correccion, la correccion entre pares, la autocorreccién y la correccion en el pizarrén. De esta
manera, la evaluacion y el control no seran tareas exclusivas del docente si se ensefian
estrategias de autoevaluacion y autocontrol de los propios escritos y de co-correcion entre

pares.

5! Calkins, L.M. (1993) La diddctica de la escritura en la escuela primaria y secundaria, Buenos Aires, Aique.
52 Marin, Marta: obra citada.




Ministerio de Educacion

Por su parte, al trabajar y evaluar la oralidad no hay que descuidar el hecho de que,
ademas de la multiples funciones que ésta cumple en la vida mas privada o intima, desde los
inicios de la vida social, ocupa un lugar muy importante en la vida publica e institucional
(entrevistas, consultas, transacciones comerciales, debates, mesas redondas, conferencias,
radio, television, evaluaciones y examenes orales, etc.) y cumple también funciones estéticas y

ltdicas (relatos tradicionales, leyendas, canciones, refranes, teatro, cine, etc.).

La evaluacion en los espacios curriculares de Lengua y Literatura no puede dejar de
tener en cuenta los distintos puntos desarrollados. Como su finalidad es comprobar de modo
sistematico el grado de desarrollo de la competencia comunicativa alcanzado en cada uno de
los niveles, se debe atender a diferentes aspectos, como por ejemplo: edad de los estudiantes,
curso, los géneros discursivos abordados, las intenciones y posiciones comunicativas, los
lectos y registros utilizados, el manejo de los criterios de textualidad y del paratexto en funcién
de la lectura (interpretacion) y la escritura (produccion) que realizan los estudiantes como

usuarios de la lengua.

En esta disciplina, segln el propésito y el momento, es conveniente utilizar la evaluacion
diagnostica, la formativa (de proceso u orientadora) y la sumativa (final o integradora), si bien,
dadas las caracteristicas de los espacios curriculares de Lengua y Literatura, la segunda es la
mas Util ya que permite la realizacién de revisiones y reajustes durante el proceso y, al ser
continua, brinda la posibilidad de ir acrecentando — a través de las rectificaciones y

modificaciones necesarias- la competencia comunicativa de los estudiantes.

Finalmente, las evaluaciones pueden ser orales o escritas, segin lo que se quier'a'
evaluar. Entre las escritas, las pruebas de respuesta restringida o de preguntas estructuradas
no son apropiadas para los espacios de Lengua y Literatura. En cambio, las pruebas del tipo de
respuesta abierta, de ensayo, de desarrollo, que permiten el despliegue discursivo, son mas

adecuadas para evaluar los procesos de comprension y produccién textual.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA Il
INGLES I

Expectativas de logro:

Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de:

Participar en el uso comunicativo de la lengua meta a través de una variedad de

actividades que incluyan las cuatro macro-habilidades promoviendo la interaccién entre los

estudianies.
Participar en situaciones de comunicacién oral y escrita donde se intercambien opiniones.

Centrar su atencién en varios aspectos de la lengua tales como el fonolégico, gramatical,

lexical, semantico, etc.

Leer comprensivamente textos escritos, utilizando estrategias cognitivas, comunicativas y

lingliisticas adecuadas.

Adquirir informacién a partir de libros, revistas, diarios, folletos, documentos, notas,

peliculas, television, radio y procesarla.

Relacionar el discurso literario en espafiol y en lengua extranjera y participar en

situaciones orales.

Interpretar en forma asidua, sensible y autonoma una variedad de textos literarios y no

literarios, reconociendo estilos y recursos.

Interpretar los factores sociales y culturales.

Organizar el conocimiento obtenido en forma apropiada.
Crear textos imaginativos de cualquier tipo.

Interactuar con la diversidad textual de acuerdo a los intereses, edades y desarrollo
lingliistico de los alumnos a partir de la lectura auténoma de distintos materiales de

acuerdo con los contenidos transversales de su modalidad para desarrollar la competencia

intercultural.

Interactuar con dinamismo en grupos y aprender progresivamente a expresar y
fundamentar opiniones y formular hipétesis empleando codigos verbales y no verbales en

forma oral y escrita.

Producir textos orales de estructura compleja, en respuestas a consignas secuenciadas.

Reflexionar sobre el efecto comunicativo de los discursos empleados.
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Acceder a una lectura auténoma vy significativa de distintos géneros literarios, acorde a

edad, intereses y desarrollo linguistico.

Centrar su atencion en varios aspectos de la lengua tales como el fonoldgico, gramatical,

lexical, semantico, etc.

Adquirir informacién a partir de libros, revistas, diarios, folletos, documentos, notas,

peliculas y videos, televisién, y procesarla.
Inferir reglas de uso de la lengua meta y discutir hipétesis con sus pares y docentes.

Comprender, analizar, y valorar las distintas dimensiones de los modelos

organizacionales.

Escuchar, leer y disfrutar de los usos creativos de la lengua meta en cuentos, canciones,

dramatizaciones, representaciones teatrales, etc.
Monitorear la propia produccion y adecuarla al propésito comunicativo.

Elegir las estrategias mas apropiadas a cada situacion de aprendizaje de la lengua oral y

escrita.

Acrecentar la curiosidad por investigar para la produccion de textos orales y escritos
placenteros y entretenidos relacionados con los Contenidos transversales de su

modalidad.

Producir textos orales y escritos placenteros y entretenidos, motivados por el interés por la

lectura.

Detectar y corregir errores con la ayuda del docente y pares.

Contenidos Conceptuales

Eje I: El Inglés como medio de comunicacion
Texto oral: estructura de la interaccion.
Formulas sociales en intercambios cotidianos.
Instrucciones y consignas orales.

Argumentaciones y opiniones sobre:
> Electricidad.

> Energia.
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» Sistemas operacionales.
> Nueva tecnologia.

» Procesos de produccion.
» Uso de computadoras.

» Otros temas transversales de la modalidad.

) Diferencias culturales.

Eje ll: El Inglés como medio de representar al mundo
J Forma de articulacion.
. Patrones de entonacion, ritmo y acento.
. Patrones de entonacion para préguntas, contfraste y énfasis.

. Nociones semanticas de;

» Tiempo pasado en todas sus formas. Adverbios de frecuencia: yesterday - last night”,

etc.

- Accion en el pasado: “We were...”

- Accién pasada: “The students went.......
- Proceso + accion pasada: “The boy was sleeping when.............

> Tiempo futuro en todas sus formas.

Presente continuo en funcién futura para describir planes: “We’re coming on a

different flight.”. Dar informacion: “We're leaving London.”

- Futuro para expresar planes: “What are you going to do”.... — “I'm going to.....".

Como prediccién: “Look at those dark clouds. It's going to rain.....".

- Futuro para expresar predicciones - intencién: will. “In the future people will......

- “l think I'll go tomorrow”.
- Adverbios de frecuencia: “tomorrow - next week — in May.. * ,etc.
- Obligacién: “You'll need to....."” “They have to.....

- Volicién: “l want to....” — “They don’t have to...
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> Aspecto Perfectivo: Present Perfect: ” The students have just written a composition...”
— Adverbios de frecuencia “yet — already - ever” etc. Past Perfect: “My mother had

arrived home when | ....... "

> Posibilidad: “If you ask me..... I'll answer” - “If you want to...., I'll.....”
> Necesidad: “Do we have to... “ —“I need... ©
» Sugerencias: “We could...” - “What/how about verb+ ing...” - “Why don’t we....”

> Probabilidad: “It may/could/might........ ?
» Existencia: “If there are .....”
» Accion en proceso: Voz pasiva: “The minerals were packed in metal racks”.
Nociones de coherencia discursiva:
» Conectores discursivos: referencia pronominal.
> Conectores légicos:
- Secuenciadores: “then - now”,etc. “Who/that’, etc.
- Temporales: as — when - while”, etc.
- Consecuencia: “so - because”, .etc.
- Causa efecto: “if — whether - unless”, etc.

- Adicién u oposicion: “however - on the other hand”, etc.

Electriciad. Vocabulario: electricity - power station — transformer — coal —convert/er — fuel -

burn — heat — boil/er — steam — coil — device — current - etc.

Metales._ Mineria. Vocabulario: metal — mining - crust — ore — mine/r —
power — cave — melt - underground work — ventilation shaft — gallery —
tunnel — layer - etc.

Productos. Vocabulario: product — good - glass — plaster — plastic — leather — wood — cloth

- crafts — industry — proccess — marketing — brand — label - design - etc.

Produccién. Vocabulario: computer — assembly — main body — internal component — panel

— polystyrene — copier — wrap — load — transport — automatic — thermostat — storage tank -

etc.

Fuentes de energia. Vocabulario: alternative - fossil fuel — kinetic energy — nuclear — solar

energy — sunlight — windmill — valve - pollution — power — solar cell — generator - etc.
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e  Alimentos. Vocabulario: food - raw — edible - poultry — crop — grain — flour —

e wholemeal — rye — malt — granary — ripe — storage — corn — bran - efc.

) Tecnologia industrial. Vocabulario: industrial technology - automatization - cﬁs’c’omer
service - financial control — head office — human resources — alarm system — fire detection” - -

— security system - etc.

° Energia nuclear. Vocabulario: nuclear energy - spin — radiation — breakdown leak —
radioactive — uranium — plutonium — unstable — nuclear fission — core — gamma radiation —

chain reactio - etc.

J Fundicién. Vocabulario: blacksmith - Smith forging - mel't/ing - alloy — iron — steel — range —

furnace — blast — sand — slag — limestone — heat — copper — rake — ool grinder - etc.

° Microelectronica. Vocabulario: micro/processor - data — micro/chip — cell phone — palm -

network — till — display — rack — pad — light pen — minicamera — minidisc - etc.

e  Fertilizantes y quimicos agropecuarios. Vocabulario: fertilizer - crop — farm/er — soil —
garden and field pest - nitrate — rot — decay — eutrophication — chemicals — chemical
reaction - phosphoric — acid — genetic ingeneering - genetically modified — biotechnology —

transgenic crop - etc.

e  Turismo. Vocabulario: tourism - seaside resort — bank — luxury hotel — hostel — bed and
breakfast — track — trekking — wild life - lighthouse — protected area — national park —

heritage — reservation — book - efc.
e  Oftros temas transversales de la modalidad.

e  Poesia: estructura tipogréafica (titulos y estrofas) — comparaciones (similes y metaforas) —

rima — ritmo — aliteracién — onomatopeya.
. Nociéon de personaje, conflicto, climax, dramatizaciones, teatro.
e  Sistema morfologico:
» Formacion de palabras por derivacion: relationship.
> por composicién: lighthouse.
» por sufijacion: chemical.

» Vocabulario: agrupacion de palabras por campos semanticos.
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Contenidos Procedimentales Especificos - Actividades Procedimentales

Reconocimiento y produccion de musicalizaciébn, pausas, sonido, entonacion, ritmo y

acento.
Reconocimiento y expresion de las nociones semanticas.

Inferencia, deduccién y formulacion de hipétesis de reglas morforsintacticas  a partir de

ejemplos.

Comprension, uso y adecuacion del vocabulario al tipo de discurso reconociendo niveles

de formalidad y de acuerdo a las unidades tematicas estudiadas.
Utilizacion de estrategias de lectura y escritura.
Reconocimiento y produccion de actos de habla explicitos e implicitos.

Reconocimiento, reflexion sobre las estrategias de lectura y escritura, y uso de

convenciones del discurso oral y escrito.

Reconocimiento visual del texto escrito (titulo, partes, parrafos, frases, espacios, palabras)

y del tema del texto y sus distintos formatos.

Participacién en conversaciones formales e informales. Formulacion de preguntas en serie

(encuestas, entrevistas).
Argumentacién sobre temas de la modalidad.

Exposicion oral a partir de la elaboracion de textos expositivos breves sobre temas de la

modalidad.

Narracién oral y escrita de episodios personales, planes futuros o eventos de tipo narrativo

y descriptivo.
Redaccién de cartas formales e informales.

Reconocimiento y produccion de convenciones ortograficas, del uso de signos de

puntuacion y estructuraciéon de parrafos, etc.
Aproximacion al conocimiento de variedades estilisticas.
Uso del diccionario bilingle.

Introduccién al uso de diccionarios monolinglies abreviados y libros de consulta de la

modalidad en forma correcta.

Uso del procesador de texto.
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Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

Como se expreso en la fundamentacion de los espacios curriculares en el primer nivel,
la Ensefianza de las Lenguas Extranjeras en el Nivel Polimodal abarca dos campos: Un campo
disciplinar especifico integrado por todos los saberes que configuran la definicion
epistemologica del idioma inglés: su fonologia, su lexis, su sintaxis, su ortografia, etc. Y Un
campo transversal donde el idioma inglés sirve a su vez como instrumento para la

construccion y transmision de otros saberes socialmente significativos.

Nuestro interés y nuestro trabajo sera entonces facilitar las herramientas para que los

estudiantes construyan saberes en las areas disciplinares que correspondan a cada modalidad.

En esta segunda etapa se presupone como un punto de partida el mismo nivel de
competencias lingliistica y comunicativa del final de la fase anterior, puesto que los saberes
estan organizados de tal manera que se pueda dar la articulacion. El objetivo basico en esta
instancia, es lograr la Activacion mediante la lectura de textos basicamente informativos con un
desarrollo preposicional complejo y con una carga léxica manejable e inferible del contexto. Se
sugieren distintos tipos de actividades intentando que los estudiantes despierten su curiosidad
por el tema de la lectura, activandoles los conocimientos previos y posibilitando que puedan
plantearse hipotesis, demostrando el nivel de competencia en el manejo de la Lengua
Extranjera. El docente debera en todo momento incentivar el abordaje de la lectura de forma
global que parta de los elementos discursivos mayores y “baje” en caso de ser necesario a la

consideracion de elementos discursivos mas atomizados (Top-Down Approach — Cook, 1990).

Se sugiere ademas, abordar los contenidos teniendo en cuenta la destreza lingliistica y
la habilidad comunicativa, trabajando con actividades graduadas que deberan constituir
desafios alcanzables que conduzcan a los estudiantes a lograr el aprendizaje de la lengua en

forma exitosa y eficiente.

La adquisicién de la escritura como habilidad comunicativa estd intimamente
relacionada y es un proceso interactivo que implica lectura, escucha y habla. Asi, las cuatro
macro-habilidades contribuiran al desarrollo de la lengua, sin olvidarnos de los recursos
literarios que posibilitaran trabajar el aspecto figurativo o poético y beneficiara las

interpretaciones de los mensajes en general.

Se llegaria asi, a una organizacion de ideas, lenguaje, cohesién, estilo y léxico que

unida a la expresion dara como resultado nuestro proyecto.
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Criterios de evaluacion

Consideramos la evaluacion como un “proceso sistematico y riguroso de recogida de
datos” (Casanova, 1995) que incluye el logro de los objetivos previstos, la concrecion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y creemos que es de gran
importancia el eficaz desarrollo de competencias comunicativas del alumno para saber utilizar
la lengua extranjera de. una manera adecuada en una gran variedad de contextos y, de este

modo poder comunicarse satisfactoriamente en la lengua extranjera.

Por lo tanto el objetivo principal de la evaluacion del proceso de aprendizaje de los
alumnos tiene como principio fundamental la integracion y coherencia entre esta evaluacion,
las expectativas de logro, los recursos'utilizados, las actividades realizadas, los procesos de
ensefianza-aprendizaje y otros. Es asi, que debe asumirse una mirada integradora de los

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos.

El propésito de la evaluacion desde esta perspectiva globalizadora e integradora
presupone un proceso permanente y complejo de valoracién de las actividades aulicas para su
optimizacién. Tanto la evaluacion de procesos como de productos son necesarias para proveer
la realimentacion periédica que mejore la tarea planificada de forma constante y sirva de base
para tomar las decisiones denominadas de reciclaje donde se determine la efectividad de la
tarea realizada luego de concluida una unidad de aprendizaje, un término, un ciclo o un periodo

escolar.

El rol principal de la evaluacién en el proceso de ensefianza aprendizaje es de usarla
como puntal que permita un mejoramiento constante y garantice una accion eficaz y equitativa

de este mencionado proceso.

A modo de sugerencia mencionamos algunos aspectos no soélo cognoscitivos, sino
también psico-motrices y afectivo-volitivos a tener en cuenta al momento de la evaluacion de

los estudiantes:

. Desempefio oral y escrito en las actividades propuestas.

. Competencias lingliisticas apropiadas al nivel para comunicarse satisfactoriamente.
e Habilidades para interpretar la lengua meta.

. Autonomia en la expresion oral y escrita.

. Manejo de estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.

. Procedimientos coherentes en la resolucion de situaciones problematicas

contextualizadas.
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e Reorganizacion de saberes disciplinares trabajados con anterioridad; no copias o
repeticiones factuales o literales sino producciones escritas u orales significativas en las

que los alumnos se aventuren a usar su conocimiento para solucionar problemas.

e Adquisicion de una actitud cientifica y critica para juzgar su propio desarrollo del

aprendizaje, las investigaciones y las innovaciones que se propugnan en este espacio.

Es por esto que la evaluacién debe considerarse una actividad sistematica, coherente,
planificada y realizada en forma continua, que exige una clara determinacién de objetivos en

base a los cuales se mediran los resultados logrados.

Se deben evaluar todos los objetivos propuestos y esto implica construir una gran

variedad de instrumentos entre los cuales podemos mencionar:

. Exposiciones orales (individuales o grupales) de informacion personal, general, anécdotas,
lectura de cuentos o novelas resumidas de acuerdo al nivel o de trabajos de investigacion

y/o recoleccion de datos asignados con anterioridad.
. Pruebas escritas con distinto tipo de ejercitacién tales como:
> Lectura comprensiva de textos adecuados al nivel con ejercitacién apropiada

> Ejercicios de Verdadero/Falso con correccion de las opciones falsas

contextualizados.
> Ejercicios de apareamiento contextualizados.
> Ejercicios de completamiento contextualizados.
> Ejercicios de seleccién multiple contextualizados.
> Ejercicios de organizacién de la informacién en tablas o gréﬁcos diversos.
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