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PRESENTACION

Presentar una propuesta curricular para el nivel polimodal cuando se esta discutiendo la
reforma de la ley que dio lugar a la actual estructura del sistema educativo y a la existencia le-
gal del Nivel Polimodal, parece inoportuno o por lo menos extemporaneo. En efecto, si solo se
mira este producto desde el punto de vista de los tiempos politicos, seguramente podriamos

considerar que no responde a las demandas educativas de los tiempos que corren.

Sin embargo es necesario recurrir a conceptos mas generales de curriculo que incluyen
los procesos dialécticos y controvertidos de construccion y de-construccion que ellos suponen.
E! planeamiento curricular para el Nivel Polimodal en la provincia de Tucuman ha recorrido ca-
minos sinuosos por los cambios en la politica educativa vividos a lo largo de los dltimos diez
afios, marco en el cual se fueron produciendo los didlogos necesarios entre los docentes que
desarrollaban los disefios y los autores de los mismos: un grupo de especialistas, docentes

también del Sistema Educativo, responsabilizados de la tarea de planeamiento.

Como es sabido, la implementacién curricular devuelve cuestiones vinculadas con o
que se entiende por “curriculo en accion”, y esa dindmica generada en el trabajo en el aula fue
presentando demandas de modificacién en los disefios que, con el correr del tiempo, devinieron
en cuéstionamientos de los distintos sectores (agrupaciones gremiales de docentes de Nivel
Medio, Consejo de Rectores, Consejo Superior de Educacién Catélica, Asociacion de Colegios
Privados, Asociacién de Padres) involucrados en la formacién de los jovenes. Entre las dificul-
tades explicitadas por las instituciones educativas, se pueden mencionar la siguientes: des-
igualdad distribucion de los Espacios Curriculares de la Formacién General de Fundamento
(FGF) y de la Formacién orientada (FO) en los tres afios del Nivel; marcada especificidad de los
Espacios Curriculares correspondientes a la Formacion Orientada; inequidad en la carga hora-
ria asignada a cada Espacio Curricular, en las diferentes Modalidades; dificultades en la organi-
zacion institucional derivadas de la presencia de Espacios Curriculares de cursado cuatrimes-
tral; ausencia de algunos Espacios Curriculares correspondientes a la FGF en el tercer afio del

nivel (Matematica, Lengua, Educacioén Fisica), entre otros.

Es por ello que durante los afios 2004 y 2005 se constituyé una mesa de concertacion,
para la discusién de las estructuras curriculares vigentes hasta ese momento. Al mismo tiempo,
la Direccién de Nivel generé un proceso de consulta a los docentes de las distintas areas de
conocimiento para que aportaran datos referentes al desarrollo de la ensefianza. Este aporte y
los distintos niveles de concertacién logrados a partir de la discusién entre los representantes
de los distintos sectores, dio como resultado la Resolucion N° 3357/5 SE de diciembre de 2005
que establece las estructuras curriculares y los espacios de Opcién Institucional junto a la pro-
puesta de los “Espacios de Definicion Institucional”. Desde el punto de vista organizativo, preve

un tiempo para el trabajo de Tutoria y el trabajo institucional que demanda esta actividad y el
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Proyecto de Insercién Socio- comunitaria que adquiere caracteristicas especificas en cada mo-

dalidad.

Es necesario destacar que los borradores del Disefio Curricular correspondiente al Nivel
comenzaron su elaboracion en el afo 1999 a cargo de la “Comision de Diseno Curricular para
el Nivel Polimodal” que adquirié caracteristicas especificas en cada modalidad. Esa comisién
estuvo conformada por docentes de Nivel Medio comprometidos con su profesion y convenci-

dos de la necesidad de revisar las practicas de ensefianza.

Los avances del Disefio del Nivel respondieron, sin duda, a los vaivenes de las distintas
gestiones del Gobierno Educativo. Los borradores de los mismos fueron puestos a disposicion
de las escuelas, a través de avances efectuados entre los afios 2000 y 2003 y vinculados con la
distribucion de la oferta de modalidades en la geografia de la provincia. No todas las modalida-
des alcanzaron el mismo nivel de desarrollo curricular y, por lo tanto, los docentes no pudieron

contar con los disefios en forma simultanea.

Durante el afio 2004 se aplicaron encuestas a los docentes de Nivel Polimodal en rela-
cion con los borradores mencionados, las que arrojaron como resultado la necesidad de revisar

y/o incorporar cambios.

La consulta a los actores involucrados y la participacion de Referentes Institucionales,
permitié la construccién de la presente propuesta en forma participativa, donde el consenso,
analisis y consideracion de las experiencias de implementacion llevadas a cabo en la provincia

de Tucuman constituyeron el eje central del trabajo.

El proceso de produccién de los espacios curriculares contd, en la mayoria de los casos,
con la participacién de docentes “consultores” que tuvieron la mision de dialogar con la produc-
cién de los autores y realizar andlisis criticos de las mismas, a los fines de lograr criterios mas

amplios y participativos en la escritura final.

Hoy se pone a disposicién de los docentes del Sistema Educativo Provincial esta pro-
puesta, que intenta dar respuesta a las cuestiones planteadas en el proceso de desarrollo curri-
cular de los ultimos afios. Sin duda sera evaluada en el proceso de implementacion por los
mismos actores y modificada de acuerdo con las necesidades contextuales, institucionales y del
alumnado. El caracter dinamico de toda propuesta curricular demanda su enriquecimiento con
las practicas docentes y, al mismo tiempo, la decision politica del gobierno escolar para generar

espacios de discusion y el acompafnamiento de la gestion curricular.

Si se entiende por curriculo (...) “La sintesis de elementos culturales (...) que conforman
una propuesta politico- educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictorios (...) a la cual se arriba a través de diversos me-

canismos de negociacion e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos estructura-
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les- formales y procesales- practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que
interactian en el devenir de los curricula en las instituciones sociales educativas (...) (de Alba,
Alicia, 1998: 59- 60), es posible pensar que esta propuesta, cumple con un doble objetivo, por
lo menos: por un lado es un resultado, provisorio y modificable, de una serie de discusiones y
controversias de diversos sectores de la educacién y el trabajo de un grupo de docentes que
pudieron interpretar las demandas suscitadas en el campo; y por otro, una hipétesis de trabajo
que generara en los docentes diferentes niveles de significacion y aportara herramientas para el

trabajo en el aula y la programacion institucionat.

En sintesis, si se analiza el proceso de prod'uccién de la presente propuesta, se puede
reconocer una dindmica dialéctica entre el disefio, la gestion y la reescritura del mismo, que
esta dando testimonio de una cultura participativa que construye una historia local de esta juris-
diccién y que podra articular con nuevas propuestas, aportando el caudal de trabajo realizado

por los actores involucrados.

Agosto de 2006
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ESTRUCTURA CURRICULAR DE EDUCACION POLIMODAL
PARA LA MODALIDAD:
HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

(Resolucion N° 3357/5 SE)

PRIMER ANO HS SEGUNDO ANO HS TERCER ANO HS
Lengua y Literatura | 4 |lLenguay Literatura li 4 | Lengua y Literatura Ili 3
Lengua Extranjera | 3 |Lengua Extranjera Il 3 | Lengua Extranjera Il 3

1 © Cuatrimes- 2° Cuatri-
t
Matematica | 3 | Matematica Il 3 |'® 4 | MO 4
Sociologia Ciencias Poli-
ticas
1°  Cuatrimes- ]
2° Cuatri-
tre .
mestre
Biologia | 3 |Historia ll 4 | Cultura y Esté-|4 4
) Cultura y Co-
tica Contempo- o
municacion

ranea

Proyecto d_e investigacion e in-
Quimica | 4 | Geografia ll 4 | tervencion 6

socio-comunitaria

Historia | 5 |Filosofia l 3 | Psicologia 3
Formacién Etica y Ciu-

Geografia | 5 4 |Economia | 3
dadana

Espacio Propio de la
Tecnologia de la Infor-

Modalidad

macién y la Comunica-| 3 ) o 5 | Educacion Fisica lll 3
. Opcional Definido por la

cion

Institucion
Educacién Fisica | 3 | Educacion Fisica l 3 | Matematica Aplicada 4
E.D.I 4 ED.I 4 ED. 4
Tutoria 1 | Tutoria 1 |Tutoria 1

TOTAL HORAS CATE-
DRA SEMANALES
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Observacion:

Distribucién porcentual de la carga horaria total por tipos de espacios curriculares, de-

terminada en Acuerdo Marco Serie A N° 17

> Para los espacios curriculares de todas las modalidades, entre un 55% y un 60%

> Para los espacios curriculares propios de cada modalidad, entre un 25% y un
30%

> Para los espacios curriculares de definicion institucional, entre un 15% y un 20%

DETALLE DE LAS CARGAS HORARIAS DE LA ESTRUCTURA

CURRICULAR DE EDUCACION POLIMODAL PARA LA MODALIDAD:

HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

Tipo de Espa- | Cantidad de Es- | Total de Horas Cantidad de Porcentaje de
cios Curricula- | pacios Curricula-| Catedra enel horas Reloj en | horas Reloj en el
res res Nivel el Nivel Nivel
F.G.F. 19 68 1632 59,7 %

F.O. 7 27 648 23,6 %

E.D. 4 19 456 16,7%

Resumen Total 30 114 2736 100 %
14
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HORAS DE TRABAJO INSTITUCIONAL
PARA EL DESARROLLO DE LOS ESPACIOS CURRICULARES DE

TUTORIA Y PROYECTO DE MICRO-EMPRENDIMIENTOS

TUTORIA:
> El Espacio Curricular de Tutoria NO tendra incidencia en la promocion del alum-
no.
> La calificacion correspondera a la escala conceptual.

Frente a alumnos: 1 Hs.

Carga horaria total del Docente:

<

2 Hs. catedra por curso

Trabajo institucional: 1 Hs

PROYECTO DE INVESTIGACION E INTERVENCIéN SOCIO-COMUNITARIA

Frente a alumnos: 6 Hs
Céatedra compartida por (Dos) Docentes

Trabajo institucional: 2 Hs

Frente a alumnos: 3 Hs

Por Cada Docente

Trabajo institucional: 1 Hs.
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NIVEL POLIMODAL ARTICULADO
CON TRAYECTO TECNICO PROFESIONAL
O ITINERARIO FORMATIVO

De acuerdo a lo estipulado por Acuerdos Marcos Serie A N° 10 y N° 17, para Articular
Educacién Polimodal con Trayecto Técnico Profesional (TTP) o Itinerario Formativo, se pueden
reemplazar los Espacios Orientados Opcionales y los Espacios de Definicion Institucional (E. D.
[.) por Mdédulos de Trayecto Técnico Profesional (TTP) o ltinerario Formativo considerédndose

los mismos como un Espacio Curricular mas de la Educacién Polimodal.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Se podran cuatrimestralizar los Espacios de Definicion Institucional (EDI), resguardando

la carga horaria estipulada en las estructuras para cada uno de los cuatrimestres.

MENU BASICO DE OPCIONES PARA DEFINIR
ESPACIOS CURRICULARES PROPIOS DE LA MODALIDAD

DE CARACTER OPCIONAL A SELECCIONAR POR LAS INSTITUCIONES

Filosofia Il

MODALIDAD
Lenguas y Cultura Global

HUMANIDADES Y
Publicidad y Marketing

CIENCIAS SOCIALES
Opinién Publica

Problematica Educativa

Procesos Educativos Escolares
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MENU BASICO DE OPCIONES PARA
ESPACIOS CURRICULARES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

A SELECCIONAR POR LAS INSTITUCIONES

Filosofia Il

Lenguas y Cultura Global

Publicidad y Marketing

Opinion Pablica

Problematica Educativa

Procesos Educativos Escolares

Trabajo Social

MODALIDAD Medios de Comunicacion

ST RIS Diplomacia y Relaciones Internacionales

CIENCIAS SOCIALES . . . .
Organizaciones sociales y situaciones de

riesgo

Animacion cultural, redes de informacion y

bancos de datos

La problematica Postmoderna

Tiempo Libre y Deporte

Turismo

Bibliotecologia

Periodismo

Laboratorio de Ciencias Naturales.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA |
CARACTERIZACION

Las sociedades actuales sufren un proceso de Complejizaciénv cada vez mayor producto
de diferentes situaciones. En parte porque se han formado con el aporte de diversos elemen-
tos, han sufrido influencias provenientes de distintos lugares del planeta y han pasado por pro-
cesos de mestizaje, de hibridacién, de sincretismos religiosos y culturales. A ello se suma el
avance tecnoloégico que, al entrafar una transformacion en la concepcion del tiempo y del es-
pacio, tiene profundas repercusiones en el hombre actual, especialmente en o que se refiere a
la desaparicion de las distancias y el acercamiento de las culturas. Su incidencia en los medios
de comunicacion es un factor poderoso, capaz de cambiar la estructura de las relaciones
humanas debido al creciente proceso de globalizacidén. Por ultimo, es necesario destacar la
sobresaturacion de informacion a nivel mundial, encapsulada de manera atrayente en los me-
dios de comunicacion y en las redes informaticas, que buscan la estimulacion de los sentidos

por medio de las formas narrativas, las ilustraciones, las imagenes, los sonidos.

Nuestra civilizacion se caracteriza, de esta manera, por haber creado una red de comu-
nicacion que ha traido aparejado el acercamiento de las distintas culturas. Si bien el término
cultura ha tenido numerosas definiciones, las concepciones méas generales vinculan la cultura
al hacer humano. En este sentido, la expresion y la comunicaciéon son inseparables de todas
las dimensiones de lo especificamente humano: el hombre y su hacer socio-institucional, el
hombre y su hacer econémico productivo, el hombre y su tierra, el hombre y su medio ambien-
te, el hombre y su lengua, el hombre y sus manifestaciones artisticas, el hombre y sus dioses.
La comunicacién es inseparable de las relaciones sociales ya que la interaccion comunicativa

es interaccion social.
Esta realidad lleva a plantear:

- por un lado, el desafio de construir una sociedad que, participando de la hermandad
entre todos los seres humanos, pueda mantener su identidad, es decir, una sociedad

que pueda convivir en la diversidad con solidaridad, respeto y tolerancia,

- por el otro, junto al desarrollo de capacidades que permitan construir el conocimiento y
acceder criticamente a las nuevas formas de comunicacion que ofrece el avance tec-
nolégico, trabajar la capacidad para saber “aprender, desaprender y reaprender”, como
lo sefala Alvin Toffler, necesaria para la insercién en un mundo cambiante y globaliza-
do.

20
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Frente a la multiplicidad de situaciones mencionadas, la lengua desempefa un rol fun-
damental no solo en lo concerniente a la funcidbn comunicativa sino también porque brinda la
posibilidad de desarrollar competencias intelectuales mediadas por el lenguaje. Debido a ello,
los CBC de Lengua y Literatura realizan un cambio trascendental al sustituir la lengua como
objeto de la ensefianza escolar, por el uso personal y social de la misma, es decir por las
practicas comunicativas que tienen vigencia social. En otras palabras, el interés por los cono-
cimientos teéricos se desplaza fundamentalmente a la preocupacion por “las competencias
para”: para escribir un texto, para interactuar en distintos grupos, para llevar adelante una ar-

gumentacion, para interpretar un programa de television, por gjemplo.

Consecuentemente, los objetivos de Lengua y Literatura se orientan a atender a la me-
jora de las capacidades expresivas y comprensivas del alumnado y al desarrollo de la compe-
tencia comunicativa de los usuarios de la lengua. Esta perspectiva comunicativa y funcional de
la ensefianza de la lengua y de la literatura supone una revision de las tradiciones disciplinares
y didacticas ligadas a la teoria gramatical y a la descripcion formal del sistema de la lengua, y
un mayor énfasis en un trabajo escolar en torno a tareas cuyo fin sea el dominio expresivo y
comprensivo de los mecanismos verbales y no verbales de comunicacién y representacion, que

constituyen la base de toda interaccion social y por ende, de todo aprendizaje.

El actual enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua y la literatura, sucede al
enfoque estructuralista cuyo advenimiento, a partir de la década del 60, significé la indepen-
dencia de la linglistica de los dominios de la filosofia y de la Ibgica y, si bien supuso un avance
importante por su rigurosidad cientifica y por su contribucién a un nuevo y mas rico conocimien-
to de la lengua, mantuvo a la actividad discursiva y textual dentro de los parametros de los
textos literarios prestigiosos. Aunque hubo algunas incursiones hacia lo publicitario y periodisti-

co, la produccion textual cotidiana se dejé de lado.

El enfoque comunicacional para la ensefianza de la lengua esta sustentado en la teoria
de la lengua como discursividad o textualidad, la teoria del aprendizaje como construccion y las

teorias de la lectura y de la escritura como procesos cognitivos.

Este nuevo enfoque supone una teoria de la lengua en la que se da la integracion de las
diversas disciplinas que se ocupan, desde distintas miradas, de los fenébmenos del lenguaje y la
comunicacion, como la pragmatica, la semantica, la etnografia de la comunicacién, la sociolin-
gliistica, la lingliistica del texto, el analisis del discurso, la semidtica, la psicolingtiistica, sin de-
jar de lado la gramatica y la normativa (la morfosintaxis y el uso de las convenciones). Es decir,
ni la gramatica, ni la normativa quedan fuera de los aprendizajes escolares, dejan de ser el

centro para ubicarse en un lugar auxiliar, al servicio de las necesidades comunicativas.

! Marin, Marta (1999): Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Aique. Buenos Aires. (Pag. 15)
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La teoria de la lengua que se propone es la que la concibe como discursividad o como
textualidad, es decir, como instrumento de comunicacion en sus dimensiones discursiva, textua!
y lingiiistica. Esto implica ir mas alla de la estructura formal y abstracta de la que dan cuenta el

analisis sintactico y las clasificaciones gramaticales.?

La teoria del aprendizaje que esta ideologia pedagogica supone es el constructivismo

en un sentido amplio y no sélo el constructivismo piagetiano.®

Ademas de apoyarse en una teoria lingtistica y en una teoria del aprendizaje, este en-
foque de la educacion linglistica se apoya en la teoria de la escritura y en la teoria de la lectura

como procesos, tal como lo sefiala Marta Marin.

El abordaje de la Lengua y la Literatura se inserta dentro de un modelo pedagbgico que
propone la preparacion de personalidades que tiendan a la autonomia y la criticidad de pensa-

miento, gracias a la significacion social y personal de los aprendizajes sistematicos.

Un enfoque discursivo-comunicativo implica un cambio de paradigma (no se parte de la
lengua como sistema abstracto, sino de situaciones comunicativas reales) y tambien un cambio
metodoldgico. Si bien la concepcion de este espacio curricular va en la linea de los modelos
actuales de las ciencias del lenguaje, “no se trata tanto de sustituir a modelos anteriores como
el estructuralismo o el generativismo, sino mas bien de ampliar y enriquecer lo anterior, permi-

tiendo asi atender a problemas del lenguaje que los modelos anteriores no explicaban”. 4

El espacio curricular Lengua y Literatura supone la integracién, desde un enfoque dife-
rente, de lo que tradicionalmente se presentaba como los aprendizajes referidos al sistema gra-
matical por un lado, y la implementacion de los saberes relacionados generalmente con la his-
toria de la literatura espafiola, argentina y latinoamericana, por el otro. Cabe aclarar que el en-
foque discursivo incluye, ademas de los discursos literarios, una amplia variedad de discursos
sociales con los que el estudiante estd o estara en contacto a lo largo de su vida. La lectura,
comprension y produccién de muchos de los discursos que circulan en la sociedad, tanto por
su complejidad como por la falta de conocimiento y entrenamiento, necesitan de una reflexion y
de un aprendizaje guiado ya que la competencia para su dominio pasivo y/o activo se adquiere
progresivamente y supone un aprendizaje en el que las instituciones educativas (en sus distin-

tos niveles) cumplen un papel protagoénico.

El espacio curricular Lengua y Literatura constituye uno de los diez capitulos correspon-

dientes a la Formacién General de Fundamento (FGF). Los Contenidos Béasicos Comunes

2 Marin , Marta (1999): Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Aique. Buenos Aires. (Pag. 27)
3 Carretero, M. (1994): Constructivismo y educacion. Aique. Buenos Aires.
* Lomas, C. Y Osoro, A.(1994): El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua. Paid6s. Barcelona.
(Pag.142)
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(CBC) de la Educacion Polimodal retoman con mayor nivel de complejidad y profundidad los

CBC de la E.G.B.

La Ley Federal sostiene que la competencia lingliistica y comunicativa “favorece la au-
tonomia intelectual, el desarrollo de las capacidades necesarias, tanto para insertarse en el
mundo laboral como para proseguir estudios superiores”. En otros términos, la ensehanza de
Lengua y Literatura | y Lengua Literatura Il en el Nivel Polimodal, contribuira a suministrarie a
los alumnos una herramienta para ejercer su libertad, permitiéndoles poseer un instrumento de
defensa y persuasion, ser receptores criticos de los mensajes de los medios y también tener

un mejor desempeino en ambitos laborales y estudios superiores.

Para los CBC de Lengua en la E.G.B. se propone el perfeccionamiento de la lengua oral
y el aprendizaje de estrategias de lectura y escritura, de acuerdo con un enfoque que integra la
reflexion sobre los hechos del lenguaje a la produccion. En el Nivel Polimodal los estudiantes
“deben ampliar sus competencias linglisticas y comunicativas para desenvolverse con soltura
en ambitos culturales y sociales que excedan su contexto inmediato. En este nivel el conoci-
miento y la préactica de los procesos de produccién discursiva se hacen mas complejos, se
amplia el universo de los textos disciplinares y se intensifica la practica de la palabra publica.
La curiosidad general y el espiritu polémico deberan encauzarse hacia la confrontacién argu-
mentativa de las ideas, la reflexidon sobre las formas de manipulacion comunicativa y la
busqueda de un estilo personal de desempefio oral y escrito”.® Se procura que en este nivel los
alumnos profundicen la competencia linglistica y comunicativa basica que construyeron y de-

sarrollaron en niveles anteriores.

El abordaje de la Lengua y la Literatura en el Nivel Polimodal plantea:

e Contenidos vinculados a las estrategias de comprensién y produccion de los mensajes
orales y escritos en situaciones comunicativas formales y del ambito publico. Los procesos
de comprensién y produccion se complementan mutuamente. Por ofra parte, para afianzar
y enriquecer estos procesos, logrando los desemperios esperados, se hace necesario el
dominio de conocimientos relacionados con los textos, sus propiedades, su estructura y

los diferentes tipos discursivos.

) Una actitud reflexiva y critica ante los mensajes de ios medios de comunicacién social, los
que merecen una atencion especial ya que son una de las manifestaciones de la cultura
con gran influencia en las costumbres y habitos de la sociedad. “En un mundo hiperme-

diado como el que vivimos, en el que una imagen borra la otra y una noticia desaparece

> Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién. Consejo Federal de Cultura y Educacion (1997): Contenidos
Basicos para la Educacion Polimodal. Republica Argentina.
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rapidamente de la escena por la superposicidon de otra nueva, la escuela podria jugar un
gran rol en la formacidén de competencias para clasificar, ordenar, interpretar, jerarquizary

criticar el tan fluido mundo de imagenes y palabras en que vivimos™

e Un estudio de la literatura que profundiza la diferenciacién de géneros literarios y la rela-
cién entre el texto literario, su contexto histérico y el movimiento estético al que pertenece
ya que los estudiantes en este nivel estan en condiciones de integrar culturalmente su
apreciacion literaria a sus conocimientos sociales y culturales generales y de fundamentar
su juicio critico. La reflexién sobre las obras y su contextualizacion aportara a la compren-
sion de otros espacios curriculares como, por ejemplo: Ciencias Sociales, Humanidades,
Lenguajes artisticos y comunicacionales y Ciencias Naturales y contribuira, ademas, a
afianzar en los adolescentes una actitud critica frente a la realidad, ya que la “literatura
tiene "‘permisos” que no tienen otros géneros discursivos y a veces transgrede, denuncia,

aporta visiones subjetivas, hipotetiza™’.

e El desarrollo de criterios de seleccion ante los mensajes de los medios y las redes in-
formaticas que permitan jerarquizar la informacion, determinar la veracidad de los mensa-
jes, indagar y categorizar fuentes, discriminar intencionalidades, reconocer diferencias,
aceptar o rechazar criterios de autoridad, relacionar informacion nueva con la conocida, in-

tegrarla en redes significativas y/o rechazarla.

o Desarrollar las competencias intelectuales mediadas por el lenguaje. Los procedimientos
correspondientes al acceso a distintas las fuentes, la busqueda, seleccion y organizacion
de la informacion -comunes a todos los espacios curriculares, pero con un lugar especial
en los de Lengua y Literatura - permitira a los alumnos aprender a aprender y desarrollar

su competencia comunicativa.

Las competencias discursivo-textuales necesitan ser trabajadas también en todos los
espacios curriculares ya que los diferentes ambitos (publicos o privados) y disciplinas que inte-
gran la vida social generan practicas discursivas que, a su vez, los hacen posibles. De modo
que, teniendo en cuenta que los contenidos de Lengua vy Literatura son transversales a los de
todos los espacios curriculares, los distintos ejes (con sus correspondientes contenidos proce-
dimentales y actitudinales) pueden adecuarse a las necesidades comunicativas que plantea
cada modalidad, siempre a partir de la profundizacién del desarrollo de las competencias co-

municacionales planteadas entre las funciones propias de la Educacion Polimodal.

8 Landi, Oscar (1996): Fuentes para la transfonhacién curricular, M.C.EN.
" Ciencias Naturales. Materiales curriculares. Prov. de La Pampa. M. de C. Y E., 1999.
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Cabe sefialar que los espacios curriculares “Lengua y Literatura I’ y “Lengua y Literatura

II” son comunes a las cinco Modalidades para primer y segundo afio respectivamente.

Como en la Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales la Formacion Orientada pro-
fundiza, focaliza, integra y desarrolla los contenidos de la Formacién General de Fundamento
atendiendo especialmente a “la comprension e interpretacién de los procesos de desarrollo
personal y de interaccién, organizacién, continuidad y transformacién del mundo sociocultural
desde una perspectiva multidisciplinaria para fortalecer las capacidades de participacion e in-

"8 los espacios curriculares de Lengua y Literatura pondran el

tervencién reflexiva en el mismo
acento en la comunicacion, tanto verbal como no verbal, en la comprensién y produccién de
discursos orales y escritos, en el ejercicio de la palabra publica, en la lectura, comprensién y
produccion de textos de mayor circulaciéon social y de mayor grado de formalidad, con especial
atencion a las tramas y formatos de los textos relacionados especificamente con las Humani-
dades (Psicologia, Filosofia, Epistemologia. Etica) y las Ciencias Sociales (Historia, Geografia,
Sociologia, Economia, Antropologia, Ciencias Politicas). Se estima que en esta Modalidad es
importante incentivar el espiritu de investigaciéon de los alumnos, logrando el dominio de com-

petencias linglisticas y comunicativas que favorezcan la autonomia intelectual.

Al ser la lengua materna el objeto del aprendizaje, el aprendiz ya domina, en este nivel
de escolaridad, por lo menos, el |éxico basico, el sistema fonolégico, un buen nimero de es-
tructuras sintacticas y multitud de reglas y convenciones necesarias para su comunicaciéon
habitual, pero no tiene el mismo dominio de los recursos de comprension y expresion para si-
tuaciones de comunicaciéon que requieren el uso de discursos mas formalizados, de mayor
complejidad, como por ejemplo, la participacién en un debate, la realizacién de un informe, el
acceso a la comprensioén critica de la obra literaria, de los mensajes de los medios masivos de
comunicacién y de los lenguajes que suponen una mayor especializacién como los propios de

las distintas disciplinas y los que provienen de las nuevas tecnologias.

Para el abordaje de los espacios curriculares Lengua y Literatura | y Lengua y Litera-
tura ll y Lengua y Literatura lll dentro de la Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales, los
contenidos conceptuales se organizan alrededor de dos grandes ejes que suponen un grado
mayor de concrecién de los bloques en que se organizan los Contenidos Bésicos Comunes del

capitulo correspondiente a Lengua y Literatura:

8 Contenidos Bdsicos para la Educacién Polimodal. Ministerio de Educacion de la Nacién. Consejo Federal de
Cultura y Educacién. Repiiblica Argentina, 1997. (Pag. 22)
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e Ejel: Lengua

Abarca tanto la lengua oral como la escrita. La comprension y produccion de textos se
mantiene a lo largo de la Educacién Polimodal como ejercicio permanente de la competencia
comunicativa de los estudiantes, la que incluye distintos tipos de conocimientos: linglistico,
textual, paralinguistico, pragmatico, inferencial, conversacional, socio-cultural, diasistémico,
semidsico no verbal e intertextual, entre otros. En la interaccion linglistica, los hablantes pose-
en y utilizan algunos o todos los componentes de ese conjunto integrado de conocimientos. De
las actividades de comprension y produccién de textos orales y escritos surgira la sistematiza-

cion de las normas, el andlisis del texto y la reflexién acerca de las actividades lingiisticas.

Se profundizan las formas basicas de interaccién comunicativa propias de la oralidad
secundaria, la comprensién y produccion de textos de diferente complejidad y extensién, la
utilizacion de estrategias de reconocimiento, segmentacion e interpretacion critica de mensajes
verbales mixtos de distintos ambitos, incluidos los de los medios de comunicacion social y las

relaciones del texto con sus contextos de produccién y recepcion.

Se sistematizan normas de nivel textual y oracional a partir de las actividades de com-
prension y produccién de textos y se incrementa el repertorio léxico formal y especializado pro-

pio del campo de conocimiento de la Modalidad.

e Eje ll: Literatura

Se propone el conocimiento sistematico de la literatura que en este nivel alcanza su
desarrollo maximo como discurso especifico. La lectura y analisis de los textos literarios
permite profundizar la actividad interpretativa contribuyendo al desarrolio de la competencia
comunicativa desde su particular expresion linguistica. El discurso literario supone el empleo de
géneros, registros, estilos, distintas maneras de representacion, otro modo de construir la
realidad y ofrece posibilidades para reflexionar en relacion con otras formas de expresar ideas,
sentimientos, emociones, en diferentes contextos temporales, espaciales y socioculturales.
Posibilita el conocimiento de otros pueblos, de otras culturas, de mundos alternativos, de

imaginarios sociales e individuales.

La seleccion de lecturas incluye textos representativos de la literatura argentina, hispa-
noamericana, espafnola y en otras lenguas posibilitando el abordaje de textos significativos que
permitan actualizar la relaciéon con procesos histéricos, sociales, estéticos y linguisticos nacio-

nales, regionales y universales.
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Los ejes consignados recuperan los CBC de Lengua y Literatura: Bloque 1 “Lengua oral

y escrita”, Bloque 2 “Reflexion acerca del lenguaje” y Bloque 3 “Literatura”.

A través de los ejes mencionados se pretende lograr el desarrollo de capacidades que
contribuyan a acrecentar el conocimiento y la practica de procesos complejos de comprension y
produccién discursiva, el incremento de la lectura de textos de las distintas disciplinas y de tex-
tos literarios, la intensificacién del ejercicio de ia palabra publica vy la reflexion sobre las formas
de manipulacion comunicativa. Asimismo, en este espacio se desarrollan criterios de seleccion
que permiten jerarquizar la informaciéh, determinar la veracidad de los mensajes, indagar y
caracterizar fuentes, ademas de desarrollar el pensamiento reflexivo, critico y creativo, disfru-
tando de las posibilidades estéticas del lenguaje. Es por ello que los espacios curriculares Len-

gua y Literatura I y |l tienen caracter obligatorio.

Los contenidos propuestos para los presentes espacios curriculares responden a los li-
neamientos establecidos en los Contenidos Basicos Comunes para la Educacién Polimodal. La
organizacion plantea dos ejes: Eje I: Lengua y Eje lI: Literatura. En ellos se explicitan conteni-
dos conceptuales y algunos contenidos procedimentales referidos a los mismos, que no son
unicos ni excluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y ver-
ticalmente, de flexibilizar y de realizar la apertura y la prospeccion de los contenidos en el Pro-
yecto Curricular Institucional (PCI) y del aula, a través de una organizacién y secuenciacion

contextualizada segun la realidad de cada establecimiento educativo.

Los contenidos procedimentales de Lengua y Literatura no sélo estan en corresponden-
cia estrecha con los contenidos conceptuales sino que tienen importantes implicancias meto-
dologicas. Las actividades de comprension y produccion de textos para que sean internalizadas
como aprendizajes significativos deben ser el producto de la necesidad de los estudiantes de
responder adecuadamente a las distintas situaciones comunicativas que se les presentan. El
aprendizaje de estos procedimientos implica la realizacién de un proceso que demanda tiempo

y la posibilidad de experimentar situaciones que permitan desplegarlos.

Los contenidos procedimentales generales para la comprension y producciéon de discur-
sos sociales formales, mediaticos vy literarios requieren la capacitacion de los estudiantes para
trabajar adecuadamente en el area Lengua y Literatura y producir conocimiento relevante y

significativo.

Estos contenidos procedimentales generales, que atraviesan los ejes conceptuales
mencionados y se encuentran también estrechamente relacionados con los contenidos actitudi-

nales, se organizan alrededor de los siguientes ejes:

0000000000000 0060000000000800000000000000000000000¢8




Ministerio de Educacién

e  Procedimientos relativos a la busqueda de informacion:
. Formulacion de preguntas.
. Uso del material de referencia, bibliografia y bibliotecas, bancos de datos.

. Reconocimiento de la informacion textual, paratextual y contextual.

. Procedimientos relativos a la asimilacion, organizacion y retencion de la informacion:
. Escucha atenta.
. Comprensioén lectora y control de la comprension.
. Codificacion y representacion lingliistica o iconica de la informacion.

. Registro, seleccion, clasificacion, interpretacion y anélisis de la informacion

e  Procedimientos relativos a la creacion lingliistica y al pensamiento cientifico:
. Generacién de ideas, hipétesis y predicciones.
. Empleo de la analogia.

. Aprovechamiento creador de sucesos interesantes y/o extrafos.

) Procedimientos relativos a la comunicacion:

. Uso de la expresién oral y escrita con seleccion de registro y formato y adecuacién a

la circunstancia comunicativa y al destinatario.

e  Procedimientos relativos a la solucion de problemas de comunicacion oral y escrita:
. ldentificacion de las situaciones comunicativas.
. Exploracién de estrategias de comprensién y de produccion.
. Actuacion linglistica.

. Evaluacion de los efectos comunicativos.
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Los contenidos actitudinales focalizan y amplian los Contenidos Actitudinales Genera-
les para la Educacion Polimodal y no estén separados de ios contenidos consignados arriba
sino que los atraviesan, ya que estan estrechamente vinculados con la apropiacion de concep-
tos y procedimientos. Propician la disponibilidad permanente hacia la comunicacion y el respeto
por las variedades del hablar. Al mismo tiempo, deben dar cuenta de los criterios de justeza y
pertinencia en la expresion oral y escrita, y de la valoracion y promocién del efecto estético,

emocional y social de la produccion literaria y de los medios masivos de comunicacion.

La distribucion de estos contenidos en cuatro grupos remite a la promocion de actitudes
que hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolédgico y de

la comunicacion y la expresion de todos los estudiantes de la Educacion Polimodal.

. Desarrollo personal:

» Valoracion de la Lengua como vinculo entre pensamiento y realidad y como expresion

de la singularidad e interioridad humana.
» Apertura y disponibilidad para contrastar la propia produccion linguistica.

» Apreciacion de la solidez argumentativa.

v

Valoracién de la calidad, claridad, belleza y presentacion de las producciones orales y

escritas.
Valoracion del vocabulario preciso.
Curiosidad linguistica.

Disponibilidad para el pensamiento divergente y creativo.

vV Vv Vv VY

Apreciacion de la literatura, del juego linguistico y de los efectos de sentido.

e Desarrollo sociocomunitario:
> Respeto por las diferencias y variedades linguisticas sociales y culturales.

» Responsabilidad en el manejo de los medios tecnoldgicos y la informacion que suminis-

fran.

> Promocion de la lengua como vehiculo de cohesidn social.
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Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnologico:

> Valoracion de los aspectos representacionales, comunicativos, l6gicos e instrumentales

en la lengua y sus productos.

» Valoracion de la rigurosidad en las observaciones, registros, clasificaciones, analisis y

conclusiones.
» Honestidad intelectual en el manejo de informaciones, datos, fuentes y citas.

> Juicio critico y fundamentado acerca de sus propias producciones linglisticas y las de

otros.

Desarrollo de la comunicacion y de la expresion:
> Valoracion de la lengua en sus aspectos expresivos, representacionales y estéticos.
» Posicion critica frente a los mensajes de los medios de comunicacion social.

> Actitud de apertura ante las manifestaciones literarias, apreciando en ellas la proyeccion

personal del ser humano y la capacidad de representacién del mundo.

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA 1

Expectativas de logro:

Al finalizar el primer ano de la Educacién Polimodal los estudiantes estaran en condi-

ciones de:

Comprender y producir discursos orales y escritos coherentes, adecuados, precisos e in-
formados acerca de temas y problemas vinculados con las distintas disciplinas, especial-
mente con las del area de las Humanidades y Ciencias Sociales, y con su vida personal y
social, teniendo en cuenta la intenciébn comunicativa y las situaciones en que las interaccio-

nes tienen lugar.

Poner en préactica sus conocimientos acerca del sistema linglistico y comunicativo en el
monitoreo de situaciones especificas de comprension y produccion de textos orales y escri-

tos propios y ajenocs.

Ser lectores criticos y competentes con capacidad de procesar, sintetizar y organizar la
informacion frente a diversos discursos sociales y cientificos de creciente extension y com-

plejidad.
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Seleccionar fuentes de informacion adecuadas al caracter de los problemas identificados.
Confrontar e intercambiar opiniones.
Usar un repertorio léxico preciso, claro y especifico de cada una de las disciplinas.

Desarrollar estrategias de comprensién y seleccion critica ante los mensajes verbales y no

verbales de los medios de comunicacion social y de los textos en CD ROM e Internet.

Identificar en los textos las caracteristicas propias de la comunicacién literaria reconociendo

las particularidades del discurso ficcional y las distintas formas de transmision.

|dentificar un corpus de autores y obras sobresalientes de la literatura nacional y regional,

abordando la lectura de su dimensién textual y su entramado sociocultural.

Ademas, habran acrecentado su capacidad para:

Reconocer e inferir las formas de organizacién de la informacién para comprender los tex-
tos y planificar, realizar y evaluar las producciones de textos orales y escritos propios y aje-

nos.

Analizar logros y fracasos comunicativos para orientar el monitoreo de la comprension y

produccién de textos.
Analizar los diferentes usos lingUisticos como expresion de la diversidad social y cultural.
Sistematizar criterios para la busqueda, seleccién de recursos y fuentes de informacion.

|dentificar rasgos formales, semanticos y pragmaticos en textos literarios mediante la formu-

lacion de hipoétesis de lectura.

Contenidos conceptuales
Eje I: Lengua

La comunicacién. Competencia comunicativa. Discurso, texto, contexto, paratexto. El dis-
curso oral y el discurso escrito: rasgos distintivos. Los fines discursivos y los procesos de

interpretacién / comprensién. Los procesos de produccion.

Interaccién oral. Protocolo y restricciones discursivas de la conversacién polémica. Entre-

vista, debate, asamblea, encuesta, reunién de trabajo, etc.

Los esquemas textuales basicos (secuencias): narracion, descripcion, dialogo, explicacion y

argumentacién. La entrevista y el reportaje. La cronologia, la crénica, la historia, la narra-
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cion en el cine y la television. La estructura descriptiva. Los géneros explicativo
/expositives. La argumentacion, la estructura argumentativa, los textos de cpinion. Distintas
formas de organizacion de la informacion principalmente en textos expositivos y argumenta-

fivos. Resimenes, informes de investigacion, actas.

e Discursos orales, escritos y no verbales en los medios de comunicacion y en las nuevas

tecnologias. Convenciones de géneros y formatos.

e Sistematizacion de normas de nivel textual y oracional a partir de las actividades de com-

prension y produccidén: macroestructura, microestructura y superestructura; la textura dis-
cursiva: cohesién y coherencia. Organizacidén béasica de los subsistemas semantico, sintac-

tico, morfoldgico y fonologico del espanol.

¢ Repertorio 1éxico. Subsistemas léxicos relacionados con los temas de lengua vy literatura y

con el lenguaje especifico de los textos abordados en la modalidad.

Eje II: Literatura

e La literatura como sistema. La poética inmanente. Los géneros discursivos y los géneros
literarios. La especificidad literaria. La produccién: autor /narrador. La recepcion: destinata-

rio /lector implicito.

e Relacion de la literatura con ofros discursos sociales. Intertextualidad. Diferenciacién y re-

elaboracion de discursos filosoficos, historicos, culturales, periodisticos. Texturas.

Con respecto a la Literatura Argentina (siglos XiX y XX), se deja a criterio de las Institu-
ciones la realizacion de una secuenciacion tomando en cuenta distintos recorridos y diferentes
posibilidades de estructuraciéon de ejes nucleados alrededor de la produccién narrativa, teatral y
lirica. En todos los casos se ha de promover que los contenidos procedimentales desarrollen la
lectura (comprension), el analisis de los textos, la discusion de los temas (debate) y el trabajo

de escritura critica a la luz de las teorias literarias.
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Contenidos Procedimentales - Actividades procedimentales especificas
Eje I: Lengua

e Planificacion, realizacion y monitoreo de textos orales y escritos.

¢ Uso adecuado de la normativa.

o Identificacion y produccion de formatos discursivos validados socialmente segun el contexto

y la intencionalidad.

» Desarrollo y aplicacion de estrategias de interpretacion, inferencia, deduccion y negociacion

de informacién y significado.

e Manejo de fuentes de informacion. Registro, seleccion, clasificacion, interpretacion, analisis,
sintesis y reorganizacion de informacion. Guiones, notas, planes, resumenes, subrayados,

esquemas, organizadores graficos.

o Sistematizacion de los usos linglisticos propios del ambito de las Humanidades y las Cien-

cias Sociales.

Eje ll: Literatura
¢ Identificacion de rasgos formales, semanticos y pragmaticos de los textos literarios.

e Reconocimiento de las relaciones entre los textos literarios y el contexto historico, social y

cultural de su produccién y recepcion.
e Apreciacion de efectos estéticos de la literatura.
o Fundamentacion de juicios personales argumentativos.
e Construccion de textos ficcionales.
e Canfrontacion de discursos ficcionales y no ficcionales.

* Manejo de fuentes de documentacién.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

Se recomienda un abordaje de los contenidos conceptuales de lengua que ponga énfa-
sis en las competencias ligadas al dominio de la expresion oral y la escritura en contextos for-
males. Por lo tanto se dara especial importancia a las estrategias linguisticas y comunicativas

que requieran el manejo experto de la escucha, la organizacion de intervenciones pautadas y la
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pericia argumentativa. Estas practicas discursivas permiten establecer los puentes que vinculan

el trabajo conectado de lengua vy literatura en este espacio curricular.

La lectura, comprensién y produccion de textos propios de la modalidad permitira “el
abordaje de temas complejos en el campo de las Humanidades y las Ciencias Sociales de ma-
nera que los estudiantes puedan participar en actividades relacionadas con distintas problema-
ticas como la interaccién de diferentes grupos sociales en el marco de una sociedad democra-
tica y pluralista; los medios de comunicacion y la formacién de la opinién publica; el desarrolio
del juicio critico ante los mensajes de los medios, la publicidad y la propaganda; la educacion
en nuestro tiempo, tanto a nivel pais como en la regién; la educacion sistematica y los procesos
educativos; las instituciones socio-culturales del medio; el desarrollo cultural a nivel regional y
nacional y su relacion con la cultura globalizada. El alumno ird mejorando progresivamente su
competencia comunicativa para interactuar en el medio social en el que se encuentra inserio y
asi poder contribuir a mejorar y cambiar el estado de cosas generando soluciones posibles a
los problemas que se presenten. Por otra parte, también es importante para la modalidad fa
comprension y produccion de textos relacionados con la construccién del conocimiento cientifi-
co. Se pondréa el acento en producciones discursivas orales y escritas orientadas al manejo de
las fuentes de informacién, argumentaciones sobre la seleccion y enfoque de los temas, la
elaboracién de informes, la presentacion de las investigaciones realizadas. En la Modalidad
Humanidades y Ciencias sociales es importante la practica de relaciones interpersonales ar-

moniosas y la interaccion con las diferentes organizaciones sociales.

En sintesis, se sugiere que al abordar los contenidos conceptuales y procediméntales
se ponga el acento en los formatos y tramas textuales de mayor circulacion dentro de la moda-
lidad, siempre teniendo presente que el objetivo del area Lengua vy Literatura en ef Nivel Poli-
modal apunta a la ampliacién de las competencias linglisticas y comunicativas de los alumnos
para desenvolverse con soltura en ambitos culturales y sociales que excedan su contexto in-

mediato.

La formacion del lector gustoso e informado es otfro de los objetivos de este espacio cu-
rricular. El estudio sistematico de la literatura desarrolla competencias especificas como: el
conocimiento de la poética inmanente, es decir, el conocimiento de las normas y convenciones
literarias, el reconocimiento de la intertextualidad, que refiere a la relacién implicita de las obras
literarias con otros textos y la distincion de la funcién estética de los textos literarios. Por esto
es pertinente la lectura analitica de textos que funcionen como hitos significativos, complemen-
tada con lecturas extensivas que permitan construir los intertextos y las conexiones del discur-

so literario con otros discursos sociales.
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Para que el aprendizaje de la literatura sea significativo, es importante hacer constantes
referencias a las vinculaciones de los hechos literarios con la historia politica y social, la historia
del arte, la filosofia y la ciencia, de modo tal que los estudiantes puedan acceder a las compe-

fencias relacionales e interpretativas que conforman la cuitura literaria.

Entre las estrategias y actividades a las que se puede recurrir en relacion con la literatu-
ra estan los talleres de recreacion y creacion literaria, los talleres de creacion iconico-literaria
qgue ponen el acento en la transcodificacién de la literatura en artes visuales verbales y no ver-
bales, los programas de lectura y la vinculacion permanente del trabajo literario con formas de
exposicién y argumentacion como el debate, el forum, el simposio, la dramatizacién y la mesa

redonda.

En relacién con la lectura caben también ailgunas consideraciones en estas sugerencias
pues se trata de una practica que se intensifica en el nivel Polimodal. El habito de la lectura
sostenida, profunda, critica, analitica, de textos de mayor complejidad y extension requiere de
un aprendizaje para el que sera util que el alumno adquiera ciertas herramientas para interve-
nir, mas conscientemente, en su propio proceso de lectura, fijandose -por ejemplo- objetivos
precisos o eligiendo las estrategias lectoras adecuadas al tipo de texto a leer y a las consignas
dadas. Los soportes materiales que predominan en las lecturas de los estudiantes aportan
también su caracterizacion a esta practica. En la mayor parte de los casos el alumno lee foto-
copias de capitulos o simplemente de partes de un texto mayor. Este rasgo, si bien facilita el
acceso a fuentes diversas, da lugar a otra caracteristica: la lectura fragmentaria y descontex-
tualizada. Por otra parte, las lecturas realizadas en el ambifo escolar suelen tener la finalidad
de dar cuenta de que se leido, es decir, demostrar que se ha adquirido un saber. De este modo
se estrechan los vinculos entre lectura y escritura ya que las produccioneé de los estudiantes
tienen una apoyatura en lecturas previas, la mayor parte de las lecturas que se encaran deben
poder traducirse en respuestas de pruebas, informes, monografias, etc. Por otro lado, la escri-
tura desempefia un importante rol en el proceso de apropiacion de nuevos conocimientos, co-
mo también en su memorizacién. Los escritos personales del alumno —apuntes, fichas, resu-
menes- ayudan a aclarar ideas y a percibir con mas nitidez las relaciones entre las partes del

texto leido.

Los estudios cognitivos han destacado el caracter procesual de la lectura. Leer es, des-
de esta oéptica, un proceso cognitivo que involucra una serie de subprocesos que el lector va
realizando a medida que avanza en el texto. Entre ellos: la recuperacién de informacioén previa
sobre el tema, la formulacién de hipbtesis acerca de lo que va a leer, la jerarquizacion de in-
formacion, el procesamiento de los nuevos datos y su puesta en relacion con los ya aimacena-

dos. Desde esta 6ptica, leer ha sido definido como una actividad de formulacién y verificacion

de hipotesis. Antes de comenzar a leer y a medida que ia lectura comienza, el lector va incor-
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porando la informacién nueva que el texto le brinda, va confirmando o desechando hipétesis
iniciales. En esta dinamica, los conocimientos previos —que el lector tiene almacenados en su
memoria- brindarian los esquemas para dar sentido a lo nuevo, en el que se ha realizado una

jerarquizacion ya que no es posible retenerlo todo.

Orientaciones para la evaluacion

Para aproximarnos al tema de la evaluacién en los espacios curriculares correspondien-
tes a Lengua vy Literatura en la Educacion Polimodal es conveniente destacar primero algunos
aspectos propios de esta disciplina que incidiran al plantear los criterios mas apropiados para la

evaluacion.

En primer lugar, es necesario reiterar el eje que atraviesa el desarrollo de estos espa-
cios: el progresivo desarrollo y acrecentamiento de la competencia comunicativa de los alum-

nos, tanto oral como escrita.

La nocién de “competencia comunicativa, introducida en el marcé de la etnografia de la
comunicacion, es definida por Hymes' como “la capacidad que adquiere un hablante nativo y
que le permite saber cuando hablar y cuando callar, sobre .qué hablar y con quién, donde,
cuando y de qué modo hacerlo™ es decir, para hablar es necesario utilizar la lengua de una
manera apropiada en una gran variédad de situaciones, lo que implica un dominio de los com-
portamientos requeridos por los diversos géneros discursivos. Por otra parte, se trata de una
“competencia” que se modifica constantemente, en funcién de las experiencias que cada uno
tienen. Ademas —como destaca Maingueneau®- un mismo individuo dispone de diferentes

“competencias comunicativas” cuando entra en interaccion con comunidades variadas.

Los estudiantes necesitan desplegar su competencia comunicativa para comunicarse

adecuadamente en distintas situaciones, como, por ejemplo:
- - en las interacciones propias de la vida cotidiana;
- para establecer relaciones personales y sociales;

- para comprender y reflexionar acerca de sus experiencias y dar respuesta a las

experiencias del mundo que ios rodea;
- para comprender y compartir, o disentir, con experiencias o puntos de vista;

- para resolver problemas, tomar decisiones, expresar las propias actitudes;

' Hymes, D. H. (1971): “La sociolingiiistica y la emografia del habla”, en Antropologia social y lenguaje, Buenos
Aires, Paid6s. Traductor César T. Aira.
2 Mainguenean, D. (1999): Términos claves del andlisis del discurso, Buenos Aires, Nueva Vision.
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- para manejar el lenguaje propio de las distintas disciplinas.

El objetivo esencial de la educacion linglistica en la Educacion Polimodal es —
reiteramos- acrecentar en formar espiralada el conjunto de conocimientos, habilidades y capa-
cidades que permitan al joven desenvolverse de manera adecuada y competente en las diver-
sas situaciones comunicativas. En esta tarea, la institucion educativa debera conjugar el respe-
to al “valor de uso” de las variedades linguisticas de los grupos sociales de los que provienen
los estudiantes, con el aprendizaje de otros usos mas formales y complejos de la lengua que
gozan en nuestra sociedad de un indudable “valor de cambio” en el mercado lingliistico®. En
otras palabras, si bien los alumnos tienen derecho a construir su identidad sociocultural en el
uso de su variedad de origen, deben también ser conscientes de la utilidad del manejo adecua-
do de la lengua estandar y de la importancia de saber emplear registros y estilos diferentes en

funcion de las caracteristicas particulares de cada intercambio linglistico.

En segundo lugar, conviene recordar —siempre a proposito de la evaluacion- la distin-
cién entre comunicaciéon oral y comunicacion escrita. Por ello se sintetizan a continuacion,

adaptadas de Marta Marin?, las principales caracteristicas de cada una.
La comunicacion oral suele caracterizarse por:
- compartir los interlocutores un mismo entorno espacio-temporal;

- la presencia y colaboracion del receptor contribuye en la construccion y recons-

truccion del sentido y en la eficacia de la comunicacion;

- aceptar con normalidad las repeticiones, reiteraciones, onomatopeyas, interjeccio-
nes y, en general, las expresiones de la subjetividad en la comunicacién oral coti-
diana. Incluso son admitidas y toleradas en textos orales como charlas y confe-

rencias;

- la ruptura de la sintaxis, mayor libertad para el empleo de distintos registros, la re-

currencia a implicitos y sobreentendidos;

- la construccion de significado por parte del receptor también gracias a la ayuda de
los elementos paralingliisticos y, a su vez, la posibilidad del emisor de regular su

discurso al poder controlar el nivel de comprension y la reaccion del receptor;

= tener una dimensién temporal y, como no es posible la reelaboracion, los textos

orales son menos rigurosos y precisos.

* Bourdieu, P. (1985): ;Qué significa hablar? Economia de los intercambios lingiiisticos, Akal, Madrid.
* Marin, M. (1999): Lingiiistica y ensefianza de la lengua, Buenos Aires, Aique.
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Por su parte, la comunicacion escrita se diferencia de la anterior por:

- tener un caracter espacial y no temporal; al conservarse, tiene la posibilidad de re-
elaboracion y modificacion, de manera tal que su rigurosidad, precision y eficacia

comunicativa pueden ajustarse;

- tener un caracter diferido, ya que los participantes de la situacién comunicativa 'no
comparten el tiempo y el espacio (las distancias temporales pueden variar entre

unos pocos minutos y algunos siglos);
- la necesidad de definir o expilicitar el contexto;

- la concepcidn de un destinatario por parte del emisor, ya que tiene que hacerse
una imagen mental de las personas que seran los lectores del escrito. Esa imagen
mental del destinatario guia al escritor en: la seleccién del tipo de texto, la organi-
zacion textual, la cantidad de informacién que el texto provee, el registro y la utili-

zacion de los recursos linglisticos;

- no tener una retroalimentacién inmediata, de ahi la necesidad de asegurarse cierta

eficacia en la comunicacion;

= evitar las repeticiones, el abuso de interjecciones, de onomatopeyas y de exclama-

ciones;

- cuidar la sintaxis y el Iéxico para responder a lo que socialmente se considera “el

registro escrito”;

- - trabajar con presupuestos e implicaciones l6gicas y no con las implicaturas y los

implicitos propios de la comunicacién oral;

- mantener el mismo registro y lecto, si hay un cambio, la ruptura se indica con el

uso de comillas o bastardiila;

- dar instrucciones graficas al posible lector: espacializaciones; formato, eleccién de

los tipos de letra, subrayados y destacados, uso de titulos y subtitulos;

- cuidar la forma de los grafemas vy la ortografia para asegurar que la comunicacién
se produzca con una cierta garantia (que el receptor reconstruya adecuadamente

los sentidos que el emisor trata de comunicar).
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En tercer lugar, como la competencia textual (referida no sélo a la capacidad de producir
textos, sino también a la capacidad de comprender textos ajenos) es parte fundamental de la
competencia comunicativa, cabe destacar que la ensefianza de la lectura y la escritura -desde
un enfoque comunicativo /discursivo- se enmarca en las teorias de la lectura y la escritura co-

MO procesos.

En lo que se refiere a la lectura, no nos detendremos en el desarrollo de sus estrate-
gias, pero si estimamos necesario establecer una distincién entre las clases de lectura en fun-
cién de la literatura, porque ello incidird en la manera de evaluar los textos literarios. Rosen-
blatt® se refiere a la lectura estética, diferente de la lectura eferente. Esta ultima es la que
atiende a los aspectos cognitivos, referenciales, analiticos, légicos y cuantitativos del texto.
Datos referidos a un nuevo producto para consumir, a la ciencia, la historia, la tecnologia o la
sociedad; también esos datos pueden ser ideas, formas de pensar o instrucciones para hacer
algo. Por su parte, la lectura estética se refiere no sélo a lo artistico, sino a lo sensorial, lo afec-
tivo, lo cualitativo: los sentidos, los sentimientos, las emociones, las intuiciones. Como bien o
destaca Marin®, esta distincién es importante para aplicar las estrategias de comprension lecto-
ra, ya que si bien en la lectura estética {a prediccién inicial y constante, los conocimientos y
experiencias previos también actian, hay que tener presente que la finalidad de leer literatura
no es extraer datos del texto, sino disfrutar de la creacién y de la existencia de esos mundos

simbdlicos.

Cuando se evalla la lectura, resulta relevante establecer la diferencia entre los textos li-
terarios y los textos pertenecientes a otros géneros, ya que los interrogantes que se pueden
plantear acerca del texto literario apuntan a lo afectivo, lo intuitivo, lo sensorial y, en este caso,
como las respuestas tienen que ver con lo estético y no con datos, es dificil calificarlas de “co-

rrectas” o “incorrectas”.

En cuanto a la escritura, como su ensefianza supone —al igual que ocurre con la lectura-
un proceso, en la actividad de escribir se distinguen distintos momentos del proceso en los que
el autor debe realizar una serie de elecciones al tener que “construir los sentidos”: la organiza-
cién del texto, la organizacién de los parrafos, la organizacion de las oraciones, el Iéxico ade-
cuado, el uso de convenciones (ortografia y puntuacién). Las decisiones tomadas sobre estos
aspectos permiten asegurar una construccion eficaz del texto, de modo que la reconstruccion

gue realiza el lector se corresponda con lo que se quiso comunicar.

5 Rosenblatt, L.M. (1996): “Teoria transaccional de la lectura y la escritura”, en Textos y Contextos I, Buenos Aires,
Lectura y Vida.
¢ Marin, Marta: obra citada.
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Como los escritores inexpertos no pueden trabajar al mismo tie'mpo todos estos aspec-
tos, la revision del escrito juega un papel fundamental, de ahi la importancia de la elaboracion
de sucesivos borradores. La revisiéon se produce se produce tanto en el momento mismo de la
escritura, como mientras se escribe y también cuando se leen las lineas anteriores para man-
tener la coherencia, la cohesién y encontrar el modo para continuar. Existe también un momen-
to especifico para la revision después de la escritura, al que aigunos autores denominan “edi-
cion final”. Los cambios que se producen durante la revisién que acompafia a la escritura van
a depender del grado de experticia del escritor, y pueden consistir en: modificacién del plan;
cambio del tipo de texto; ajustes en la calidad y cantidad de informacién; cambio en el orden de
los parrafos; modificaciones en la puntuacién y ortografia, precisiones sintacticas, léxicas, de

puntuacion y de espacializacién del texto.

Para evaluar la escritura es necesario tener claro su caracter comunicativo, intelectual,

Ang 8 . . . . .
cognitivo y procesual® y no consideraria simplemente como un producto. De ahi la importancia
de evaluar el proceso y no solamente el producto, propiciando actividades como la co-
correccion, la correccion entre pares, la autocorreccion y la correccién en el pizarron. De esta
manera, la evaluacién y el control no serén tareas exclusivas del docente si se ensefian estra-

tegias de autoevaluacion y autocontrol de los propios escritos y de co-correcion entre pares.

Por su parte, al trabajar y evaluar la oralidad no hay que descuidar el hecho de que,
ademds de la multiples funciones que ésta cumple en la vida mas privada o intima, desde los
inicios de la vida social, ocupa un lugar muy importante en la vida pUblica e institucional (entre-
vistas, consultas, transacciones comerciales, debateé, mesas redondas, conferenéias, radio,
televisiéh', evaluaciones y examenes orales, efc.) y cumple también funciones estéticas y Iudi-

cas (relatos tradicionales, leyendas, canciones, refranes, teatro, cine, etc.).

La evaluacion en los espacios curriculares de Lengua y Literatura no puede dejar de te-
ner en cuenta los distintos puntos desarrollados. Como su finalidad es comprobar de modo sis-
tematico el grado de desarrollo de la competencia comunicativa alcanzado en cada uno de los
niveles, se debe atender a diferentes aspectos, como por ejemplo: edad de los estudiantes,
curso, los géneros discursivos abordados, las intenciones y posiciones comunicativas, los lec-
tos y registros utilizados, el manejo de los criterios de textualidad y del paratexto en funcion de
la lectura (interpretacion) y la escritura (pfoduccién) que realizan los estudiantes como usuarios

de la lengua.

7 Calkins, LM. (1993) La diddctica de la escritura en la escuela primaria y secundaria, Buenos Aires, Aique.
8 Marin, Marta: obra citada.
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En esta disciplina, segun el propésito y el momento, es conveniente utilizar la evalua-
cion diagnostica, la formativa (de proceso u orientadora) y la sumativa (final o integradora), si
bien, dadas las caracteristicas de los espacios curriculares de Lengua y Literatura, la segunda
es la mas (til ya que permite la realizacion de revisiones y reajustes durante el proceso y, al ser
continua, brinda la posibilidad de ir acrecentando — a través de las rectificaciones y modifica-

ciones necesarias- la competencia comunicativa de los estudiantes.

Finalmente, las evaluaciones pueden ser orales o escritas, segun lo que se quiera eva-
luar. Entre las escritas, las pruebas de respuesta restringida o de preguntas estructuradas no
son apropiadas para los espacios de Lengua y Literatura. En cambio, las pruebas del tipo de
respuesta abierta, de ensayo, de desarrollo, que permiten el despliegue discursivo, son mas

adecuadas para evaluar los procesos de comprension y produccion textual.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA |
INGLES |
CARACTERIZACION

La Ley Federal de Educacion reconoce la importancia de la ensefianza de lenguas ex-
tranjeras al enunciar que "abre la mente a nuevas posibilidades, constituye un encuentro realis-
ta con ofras culturas e incita a la reflexién respecto de la propia”. Consecuentemente, establece
que los alumnos se iniciaran en el aprendizaje de, por los menos, una lengua extranjera. Las
nociones claves en estos enunciados de la ley, son las de plurilingliismo y multiculturalidad, ya
que a traves de ellas se garantiza dar al educando argentino la posibilidad de entrar en contac-
to con mas de una cultura a través del aprendizaje de lenguas, y se reconoce el importante
valor formativo de los idiomas extranjeros en la escolaridad. Indudablemente una oferta pluri-
linglie es siempre recomendable y deseable pero entre las opciones de estudio de lenguas ex-
tranjeras el inglés ha tomado una relevancia significativa. La lengua inglesa adquirié prestigio y -
relieve en la Argentina instalandose sélidamente en el sistema educativo, y en los Ultimos afios
este idioma se reconocié mundialmente como lengua de uso internacional. En tal sentido se
debe tener en cuenta que el inglés se ha convertido significativamente 'en la lengua trascenden-
te de la ciencia, los negocios, las actividades bancarias, industriales, comerciales, transporte,

turismo, deportes, publicidad, diplomacia, musica popular y computacién entre otros.

Por lo tanto el Inglés no debe verse solamente como una presencia en los Disefios Cu-
rriculares, sino también como un instrumento de conocimiento valido en un medio donde el au-
ge de la informatica acentua la necesidad permanente del aprendizaje de esta lengua extranje-
ra. Esto no implica la adopcién de una cultura en particular ni una superioridad de esta lengua
sobre otras sino que debe ser valorada como una herramienta formativa necesaria para todos
aquellos individuos o comunidades que la usan como medio de comunicacién. Por lo tanto es
indispensable sefialar la importancia del inglés en las curriculas, no sblo, sobre la base de la
practica del manejo del mismo sino también acentuando la dimension formativa y el desarrollo
de competencias interculturales, que sirvan de anclaje y enriquecimientd personal del estudian-
te, consciente de la relevancia de su propia cultura. Cabe agregar que es imprescindible la arti-
culacion de esta disciplina con otros espacios curriculares para la comprension de textos pro-
pios de cada modalidad que le permitiran a los estudiantes proyectar desde otra mirada los
procesos de comprensién linglistica y la implementacién de estrategias para acercamiento a

textos en inglés de la especialidad.

Desde este punto de vista se concibe al inglés como un puente de comunicacion inter-
nacional que articula e integra comunidades de usuarios sin fronteras sociales, culturales, poli-

ticas, econdmicas ni geograficas y como un instrumento imprescindible para el acceso a la in-
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formacion a través de distintos medios masivos de comunicacion tales como Internet u otros.
Contribuye ademas a la adquisicion de habitos de trabajo y de orden, sentido de la responsabi-
lidad, y espiritu critico, transformando al estudiante en un ser autébnomo, eje de su propio pro-

ceso de ensefianza - aprendizaje con capacidad de eleccion y decision.

Se presentan entonces multiples desafios: ; Coémo educar en una era donde los proce-
sos de generacion y transmision de conocimientos actuales eran impensables décadas atras?
¢ Para qué tipo de desafios se preparan los nuevos educandos? ¢ Como utilizar los medios ma-
sivos de comunicacion y las nuevas tecnologias educativas para un mayor rendimiento acadé-
mico? ; Cémo incluir en los proyectos aulicos nuevos campos de conocimiento para compren-
der la complejidad del presente? Estas cuestiones, de honda significancia y repercusion en el
presente y futuro de los estudiantes deben ser permanentemente consideradas en la practica

docente.

En un mundo donde el enfoque multidisciplinario adquiere especial importancia, donde
encarar el estudio de los problemas del mundo contemporaneo son prioritarios, no puede faltar
el acompafiamiento del Inglés como una herramienta indispensable para el anélisis global de
una problematica que tiene gran relevancia: los cambios sociales, culturales y econémicos, la
humanidad y las nuevas formas de concebir al mundo. Por ende a través de la ensehanza del
inglés se provee al estudiante de otro instrumento para ejercer su libertad, que le permitira ser

un receptor critico de los mensajes que le llegan a diario.

Los cambios producidos en la sociedad contemporanea han transformado los modos
de concebir funciones basicas de la escuela, tendiendo actualmente al desarrollo y fortaleci-
miento en los estudiantes de competencias fundamentales, que les permitan actuar y com-
prender situaciones complejas, cambiantes e inciertas, enfrentdndolas con responsabilidad.
Esto implica una propuesta donde los estudiantes participen en forma activa, seleccionando el

material.

Los Espacios Curriculares de inglés abordan saberes vinculados al conocimiento y las
acciones humanas, sus aspectos personales, geogréficos, sociales, econémicos y politicos, sus
producciones culturales, sus tradiciones y sus instituciones. Por lo tanto, estos espacios propo-
nen a los estudiantes la oportunidad de profundizar sobre los hechos histéricos ahondando en
el pensamiento sistematico de la realidad politica, social y econémica del mundo contempora-
neo. También profundizan en todos aquellos procesos vinculados a la confrontacion de identi-
dades personales, culturales, sociales econdémicas y politicas, y consideran los procedimientos

basicos provenientes de la Filosofia, la Psicologia y Psicologia Social, y la Antropologia.
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La perspectiva historica juega un papel importante en la vida de los seres humanos y en
sus relaciones con el mundo que los rodea ya que la historial personal esta definida por el me-
dio geografico histérica y social en la que el individuo se desarrolla e interactia. Desde esta
mirada los estudiantes estaran enfrentados al ejercicio de la indagacion, la reflexion, el didlo-
go, la busqueda de fundamehtos al reconocer los grandes periodos de la historia de forma dia-

cronica y sincrénica.

También se debera fortalecer en los estudiantes el deseo de conocer acerca de los ras-
gos fundamentales del sistema politico, su naturaleza y fines enfatizando el estudio comparati-
vo de diversos regimenes politicos. Es ademas, iguaimente importante el conocimiento de los
fendmenos econdmicos y su impacto en las sociedades permitiéndoles a los estudiantes un

analisis reflexivo y critico del estado y su economia.

Los contenidos de inglés de esta modalidad tenderan a que los estudiantes puedan re-
lacionar los procesos histdricos, personales y de identidad, la diversidad cultural, el pensa-
miento filosofico, los derechos del ciudadano y otros, con las problematicas de distintos nticleos
sociales, politicos y culturales desde una perspectiva intégradora entre la antropologia, los es-

tudios culturales y las ciencias sociales.

Los Espacios Curriculares de Inglés |, Il y lll, incluyen contenidos secuenciados corres-
pondientes al Inglés como lengua de comunicacion internacional. Se busca desarrollar las es-
tructuras semantica, lingtiistica y lexical que feﬂejan diferentes sistemas conceptuales, que a su
vez estructuran la percepcién del mundo y la comunicacion. Por lo tanto, es necesario trabajar
este espacio curricular desde un aspecto comunicativo-discursivo que permita é los estudiantes
el acceso de manera progresiva a niveles mas complejos de autonomia en el dominio discursi-
vo no solamente para la produccién del discurso oral sino también para la elaboracion del dis-

curso escrito, que requiere un mayor nivel de realizacion.

Los contenidos propuestos para los presentes espacios curriculares responden a los li-
neamientos establecidos en los Contenidos Basicos Comunes (CBC) para la Educacién Poli-
modal. La organizacién plantea dos ejes: “El inglés como medio de comunicacién” y “El inglés
como medio de representar al mundo”. En ellos se explicitan contenidos conceptuales y algu-
nos procedimentales especificos referidos a los mismos que no son Gnicos ni excluyentes.
Esta presentacion deja abierta la posibilidad de arﬁcular horizontal y verticalmente, de flexibili-
zar y de realizar la apertura y la prospecciéon de los contenidos en el Proyecto Curricular Insti-

tucional (P.C.1.) y aulico, a través de una organizacién y secuenciacion contextualizada, segun

la realidad de cada establecimiento educativo.
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Estos dos grandes ejes organizadores son los mismos a lo largo de los tres afios.

Eje I: El inglés como medio de comunicacién: Involucra los saberes referidos al

aprendizaje de las estrategias comunicativas.

Eje lI: El inglés como medio de representar al mundo. Incluye los conocimientos re-
feridos a los aspectos fonologicos, morfosintacticos, semanticos y lexicales, que configuran el

sistema de la lengua.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras en la Educacién Polimodal abarca dos cam-

pos:

. un campo disciplinar especifico integrado por los saberes que configuran la definicion

epistemoldgica del idioma inglés y

. un campo transversal que sirve como instrumento para la construccién y transmision de

otros saberes socialmente significativos.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado el enfoque se centrara en la adquisi-
cién del cédigo lingliistico del inglés a través de situaciones de la vida cotidiana conocidas para
el alumno haciendo uso del conocimiento previo y de la experiencia en dichos temas. Como lo
especifica el “Programa de Asistencia técnica para la transformacion curricular”, se presentara
un “enfoque” que recree los procesos naturales de adquisicion, que partan de lo global y se

dirijan a lo particular, basandose en la comprension como proceso y como producto.

Es necesario entonces, emplear a través de lo funcional-gramatical y de lo pragmatico
los conocimientos previos del estudiante, haciendo uso de sus esquemas de contenidos para
una mejor comprension del mensaje, sea éste oral o escrito, presentando una secuenciaciéon
gradual logica y una variedad de actividades que aumenten el nivel potencial de los estudiantes
tanto en su comprension auditiva y lectora como en su produccion oral y escrita. Se debera
entonces presentar la lengua oral a través de diferentes tipos de discurso oral extraidos de la
vida cotidiana y la lengua escrita por medio de textos de diferentes fuentes usando un enfoque

interactivo para hacer el proceso de comprensién mas significativo.

Es conveniente que los docentes a cargo de los espacios curriculares de Inglés impul-
sen el aprendizaje, provocando desafios comunicativos alcanzables para establecer una
atmosfera de comunicacion realista. Es menester para ello un conocimiento acabado de los
procedimientos generales que se requieren para llevar a cabo tal tarea y de los contenidos

transversales con los otros espacios curriculares.
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Esos contenidos procedimentales generales son:

. Desarrollo de estrategias de las 4 macro-habilidades basicas: escuchar, leer, hablar y es-
cribir.

. Comprensién de textos orales y escritos.

. Desarrollo de estrategias de audicién y lectura para posterior discriminacion de la informa-
cion.

) Escucha para identificar ideas principales.

. Audicién de dialogos y conversaciones telefénicas.

° Prediccién a partir de titulos y/ o soportes graficos.

. Reconocimiento y produccion de instrucciones y consignas.

. Lectura de textos para buscar informacién general y especifica.

° Uso de vocabulario y conocimientos previos para facilitar la comprension de textos orales

o escritos.

o Inferencia del significado de palabras nuevas.

Comprensioén y uso de vocabulario relevante a las unidades dentro de la modalidad
e Reconocimiento de formas de presentacion de la informacion.

. Reconocimiento y expresion de nociones especfﬁcas.

. Respuestas a preguntas sobre textos orales y escritos.

¢ - Adecuaciéon de uso segun proposito, contexto y audiencia.

. Reflexién sobre la Ieng.ua oral y escrita.

. Analisis y utilizacién de estrategfas orales y escritas.

. Reconocimiento y produccién del desarrollo semantico.

. Formulacién de hipétesis generales.

. .Anélisis y utilizacién de estrategias de comprension auditiva y lectora.

. Elaboracion de textos expositivos breves y sencillos sobre temas de la especialidad.
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Los Contenidos actitudinales a promover con la Lengua Inglesa complementan los con-

ceptuales de la Educacién Polimodal. No pueden darse aisladamente del resto, sino que son

transversales a todos ellos. Las actitudes seleccionadas pueden agruparse en cuatro categor-

ias segun promuevan al:

Desarrollo personal

Desarrollo sociocomunitario

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

Desarrollo de la expresion y la comunicacion

Desarrollo personal

>

Confianza en si mismo y en su capacidad de ser capaz de comunicarse en la lengua

inglesa.

Compromiso personal y valoracion de los conceptos de vida, bien comun, libertad,

igualdad y verdad.

Interés y valoracién de la comunicacién motivados por el deseo de intercambio con

otras formas de pensamiento respetando las diferencias culturales.

Toma de conciencia de la capacidad para comprender globalmente un texto sin ne-

cesidad de entender todos y cada uno de los elementos del mismo.

Interés y curiosidad para conocer las ideas expresadas en textos orales o escritos en
la lengua inglesa en forma auténoma, motivados por la necesidad y el deseo de in-

formacioén, instruccién, placer y entretenimiento.

Actitud de responsabilidad progresiva para optimizar su propio proceso de aprendiza-

je en forma creativa y autébnoma.
Reflexién y valoraciéon de nuestra cultura y literatura.

Participacion reflexiva, creativa y critica en las distintas situaciones de comunicacién

en las que interviene.
Reconocimiento del error como parte del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Superacion de las limitaciones propias, aprovechando los recursos linglisticos dis-

ponibles.

Autonomia de criterio y toma de decisiones.
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) Desarrollo socio-comunitario

5>

Reconocimiento de la importancia de ser capaz de aprender a expresarse en inglés
como medio de satisfacer necesidades de comunicacién con diferentes interlocutores

y como medio de entendimiento entre las personas.
Valoracion del trabajo cooperativo para el mejoramiento del intercambio comunicati-
VO.

Disposicién a participar en proyectos grupales teniendo en cuenta distintos estilos de

aprendizaje y cualquier otro tipo de diferencia personal.

Reconocimiento de los valores culturales propios y de las mutuas formas de enri-

quecimiento en el acercamiento a ofras culturas y comunidades.

Consolidacidn de la identidad nacional, la democracia, la promocién de una econom-

ia que respete al ser humano.

Actitud de apertura hacia docentes y grupo de pares para la elaboracién de nuevos

saberes disciplinares en su modalidad, a través del idioma inglés.

Curiosidad, respeto y valoracién critica de las formas de vida y de otros aspectos so-

cio-culturales de paises anglo parlantes.

Respeto y valoracion de la actividad docente como actitud de servicio a los otros y de

ayuda a su crecimiento personal y social.

Acrecentamiento de su conocimiento del mundo, adoptando actifudes de tolerancia,

reconocimiento a las diferencias y respeto por los derechos humanos.

e Desarrollo del conocimiento cientifico — tecnoloégico

> Reconocimiento y aceptacion del idioma inglés como una de las herramientas para el

aprendizaje y actualizacién de saberes disciplinares propios de la modalidad.
Curiosidad por investigar y explorar diferentes situaciones linglisticas.

Reflexién critica acerca de ciertas creencias sobre la naturaleza del lenguaje y el

proceso de aprendizaje.

Valoracion de la lengua oral y escrita como fuente de transmision e instrumentio de

aprendizaje de valores, tradiciones y cultura.
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> Valoracion de todas las formas de expresion linglisticas y reconocimiento de la exis-
tencia de variedades dialectales de un mismo idioma desterrando toda forma de dis-

criminacion.

e Desarrollo de la expresion y la comunicacion

» Reconocimiento de la importancia del aprendizaje de las lenguas extranjeras como
instrumento idéneo para el establecimiento del dialogo entre las culturas y las comu-

nidades.

» Valoracion de la comunicacién como forma de construccion de la paz entre los pue-

blos en general y entre los hombres en particular.
» Valoracion de la palabra como medio de expresion de la realidad.
» Disposicion favorable para respetar las pautas sociales de comunicacion.

» Sentido critico frente al papel que juegan los medios de comunicacion en la transmi-

sidn de conocimientos.

» Disposicion para promover el desarrollo personal integral en el sentido intelectual,

afectivo, ético y espiritual.

Retomando lo explicado en la fundamentacion sobre la resolucion N° 66/97 del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, se utilizara la alternativa A que implica desarrollar un segundo
y tercer nivel de lengua extranjera (inglés) continuando el proceso iniciado en el primer nivel en

los ultimos afnos de la Educacién General Basica.

Estos niveles, en general, seran validos para abordar los Espacios Curriculares de cual-
quier lengua extranjera que los establecimientos educacionales optaran por ensefiar. Para
aquellas instituciones que hubieran abordado un nivel |, Il y Il de: Francés/ Portugués/ Italiano/
Aleman, etc. seria conveniente explicitar el nivel | de lengua extranjera: Inglés. Es necesario
tener en cuenta que el Espacio Curricular Inglés 1 incluye contenidos correspondientes a una
iniciacion o a un nivel elemental pero siempre tendiendo a desarrollar las estructuras lingUistico
discursivas que reflejen diferentes sistemas conceptuales. En este primer nivel se busca que
los estudiantes accedan progresivamente al aprendizaje de la lengua extranjera y se aproximen
a un manejo comunicativo razonablemente fluido a través de la recepcion y produccion de tex-

tos orales simples. También posibilita el contacto con otras culturas y otro sistema linglistico

ofreciendo una perspectiva mas de reflexionar sobre la propia identidad, lengua, y cultura,

00..OO...OOO....O...O...O..O.....O...OO.......O..'
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acrecentando su perspectiva sobre distintos aspectos interculturales y su propia vision del

mundo.

Se recomienda emplear materiales semi-auténticos y auténticos, funcionales y apropia-
dos a las necesidades e intereses de los estudiantes organizados en unidades de trabajo se-

cuenciadas y disefiadas de forma tal que prevean una complejidad creciente a fin de obtener

un resultado positivo.

ESPACIO CURRICULAR: INGLES |

Expectativas de Logro:

Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de in-
corporar competencias gramaticales, sociolinglisticas, discursivas y estratégicas para la co-

municacion, empleando apropiadamente nociones y funciones que le permitan:
. Predecir informacion a partir de titulos y/ o soportes graficos.

° Reconocer instrucciones y consignas.

e Leer textos para buscar informacion general y especifica.

Comprender textos orales y escritos.

. Usar vocabulario y conocimientos previos para facilitar la comprensién‘_de textos orales o
escritos.

. Inferir el significado de palabras nuevas.

. Reconocer formas de presentacion de la informacion.

. Responder a preguntas sobre textos orales y escritos.

. Reconocer y expresar nociones especificas.

. Adecuar el uso de la lengua extranjera segtin propésito, contexto y audiencia.

. Reﬂexio.nar sobre la lengua oral y escrita.

. Comprender y usar vocabulario relevante a las unidades dentro de la modalidad.
. Formular hipbtesis generales.

. Elaborar textos expositivos breves y sencillos sobre temas dé la especialidad. '

. Analizar y utilizar estrategias de comprensién auditiva y lectora.

) Producir textos que impliquen resoluciéon de una tarea comunicativa.
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Participar en situaciones orales generadas a partir de los discursos literarios.

Relacionar el discurso comunicativo en espafol y en lengua exiranjera y participar en

situaciones orales y escritas.

Interactuar con dinamismo en grupos y aprender progresivamente a expresar y funda-
mentar opiniones y formular hipétesis empleando codigos verbales y no verbales en for-

ma oral y escrita.

Producir textos orales de estructura compleja, en respuestas a consignas secuenciadas.
Reflexionar sobre el efecto comunicativo de los discursos empleados.

Detectar errores y corregirlos a instancias de sus pares y del docente.

Acceder a una lectura autébnoma vy significativa de distintos géneros literarios, acorde a

edad, intereses y desarrolio lingUistico.

Centrar su atencién en varios aspectos de la lengua tales como el fonolégico, gramatical,

lexical, semantico, etc.

Adquirir informacion a partir de libros, revistas, diarios, folietos, documentos, notas, peli-

culas y videos, television, y procesarla.
Inferir reglas de uso de la lengua meta y discutir hipétesis con otros.

Comprender, analizar, y valorar las distintas dimensiones de los modelos organizaciona-

les.

Escuchar, leer y disfrutar de los usos creativos de la lengua meta en cuentos, canciones,

dramatizaciones, representaciones teatrales, etc.
Monitorear la propia produccion y adecuarla al propésito comunicativo.

Elegir las estrategias mas apropiadas a cada situacion de aprendizaje de la lengua oral y

escrita.

Acrecentar la curiosidad por investigar para la produccién de textos orales y escritos pla-

centeros y entretenidos relacionados con los Contenidos transversales de su modalidad.

Producir textos orales y escritos placenteros y entretenidos, motivados por el interés por

la lectura.
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Contenidos Conceptuales
Eje I: El inglés como medio de comunicacion
. Texto oral: estructura de la interaccion.
. Formulas sociales en intercambios cotidianos.
) Instrucciones y consignas orales.
. Confeccion de cartas, correo electrénico, mensajes de texto.
. Diferencias culturales.
. Argumentacion sobre:

> Educacion para la paz.

» La guerra fria.

> Nuestro pais.

> Ofros temas de la modalidad.

Eje ll: El inglés como medio de representar al mundo

. Exponentes linglisticos, patrones y expresiones idiomaticas.
U Oraciones simples y complejas.

° Patrones de entdnacién,' ritmo y acento.

° Nociones semanticas de:

» Existencia: “there is — are - isn’t - aren’t”. Uso de adjetivos indefinidos: “some/any. —

un/countable”.
> Habilidad, permiso y posibilidad: “can - can't”.
> Posesion: “has - have got - have - ‘s”.

» Tiempo Presente.

- Presente Simple. Formas de expresar opinion acerca de uno mismo y de inter-
eses propios: “I'm 14 years old” - “I'm from Argentina” - “I'm interested in....”. Re-
cibir y dar informacion personal. Formas de describir personas: “How old....?” -

“Where... is - are.... from?” - “What nationality ....?”" - “What ..... like?”. Uso de ad-

jetivos calificativos. Profesiones: “historian, politician, philosopher, lawyer, etc”.

Important person: Mother Theresa of Calcuta. Formas afirmativa, negativa e inter-
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rogativa. “do — does”. Formas de expresar opinion: “I love....” - | hate.....” -

“Likes and dislikes” - “People and Jobs”. Adverbios de frecuencia: “always — ne-

ver — usually — etc’”.
- Presente Continyo: “ I'm writing.....".

» Tiempo pasado: Forma de preguntar y responder sobre fecha y lugar de nacimiento:
"We danced....”. Forma afirmativa. Verbos regulares. Forma de preguntar y respon-
der sobre fecha y lugar de nacimiento: “When/ Where......were you born?” — “to be:
was - were”. Formas afirmativa, interrogativa y negativa. Nociones de tiempo pasa-
do: "We danced....”. Formas afirmativa, negativa e interrogativa. “did”. Verbos regu-

lares e irregulares”.
» Lugar: Preposiciones de movimiento y lugar.

» Comparacion: “adj + er + than — more + adj + than — the most + adj + est — As + adj

+ as”.
Nociones de coherencia discursiva:
» Conectores logicos: “and - but — because - so - who - that - etc”.
» Conectores discursivos: Pronombres: “he — she — these - that — etc”.

Proporciones de tierra y agua en el planeta. Relieve submarino y formaciéon del relieve.
Movimientos. Explotaciéon de los recursos naturales. Vocabulario: earth - water - natural

resources — rivers — lakes — mountains - etc.

Regiones geogréficas de nuestro pais: caracteristicas geogréficas e historicas, distribu-
cién de la poblacion, principales ciudades. Vocabulario: region — rural and urban areas —

main cities — town — population — village - etc.

Estudio de la historia. Linea del tiempo. Civilizaciones antiguas. Vocabulario: sources —

conquest — wars — monument — invasion — settlement - etc.

Educacién para la paz. La idea del ser humano en las grandes religiones. Vocabulario:
discrimination — values — rights - ideas — thoughts — demonstration — campaigns — racism —

prejucice - etc.

La guerra fria. Vocabulario: Comunism — sides — distrust — belief — demand — treaty — deal

— spies — persecution — superpowers - etc.

The Berlin Wall. Vocabulario: iron curtain — threat — persecution — hostility — lack of free-

dom — fear - etc.
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La caida del comunismo. Vocabulario: freedom — poverty — citizen — reunion — truth — fee-

lings - etc

Biografias de personalidades historicas, historiadores, su contribucion a la sociedad y su

comparacion con personalidades contemporaneas.
Otros temas transversales de la modalidad.
Dramatizaciones y mimica.
Nocién de personaje — lugar — tiempo — episodio - tema - conflictos - climax.
Poesia: estructura tipografica (titulos y estrofas).
Sistema Fonoldgico:
» Formas de articulacion.
» Entonacién, ritmo y acento: patrones de entonacion.

Sistema Morfoldgico: Formacion de palabras:

» Por derivacién: (prefijos y sufijos). “Australian scientist” - “grandmother — great

grandma”.

» Por composicion: “good —looking —downtown — sightseeing - etc”.

Contenidos Procedimentales Especificos. Actividades Procedimentaleé

Reconocimiento y expresiéon de nociones semanticas y produccion de conectores discur-

Sivos.

Deduccion de las diferencias en el uso de acuerdo con los pronombres o personas usa-

das.
Reconocimiento de la informacién para completar dialogos.

Reconocimiento y produccién comunicativos de textos simples con propésitos comunicati-

vos transparentes.
Deduccién de reglas a partir de ejemplos.

Comprension y uso de vocabulario relevante a las unidades tematicas elegidas dentro de

las disciplinas de la modalidad.
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Comprension de la informacion global y especifica de mensajes orales y escritos en la
lengua inglesa relativos a situaciones de comunicacion méas habituales en la vida cotidia-

na.

Lectura comprensiva autonoma de textos escritos de un nivel adecuado a sus capacida-
des e intereses relacionados  con situaciones de comunicaciones escolares y extraescola-

res.

Lectura de textos como fuente de informacion y recreacion y como medio de acceso a

culturas y formas de vida distintas a las propias.

Reconocimiento y produccion de oraciones conteniendo los conceptos de habilidad, per-

miso y posibilidad.
Identificacion del tiempo pasado.
Produccion de descripciones usando la formas comparativas de los adjetivos usados.

Entrevistas a distintas personas sobre temas especificos como: grandes movimientos

historicos, educacion para la paz, la guerra fria, etc.

Produccion de mensajes orales utilizando recursos lingliisticos y no linglisticos en las
situaciones de comunicacion en la vida cotidiana, para conseguir que la produccion del
mensaje sea fluido y satisfactorio, mostrando una actitud de respeto e interés por com-

prender y hacerse comprender.

Exposicion oral a partir de guias escritas, resultado de encuestas, descripcion de proce-

sos relacionados con los contenidos.
Argumentacion y disenso.
Narracidén de episodios personales y de creaciones ficcionales.

Produccién de mensajes escritos relacionados con sus necesidades e intereses con un

nivel de correccidn que asegure su comprension por los destinatarios.
Uso de glosarios y diccionarios inglés-espafiol.

Introduccion al uso de libros de consulta de la modalidad en forma correcta.
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Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

El aprendizaje de las Lenguas Extranjeras, tiene cada dia mas requerimientos genera-
dos por la globalizacion de las comunicaciones. Esto implica preparar “ciudadanos” para comu-

nicarse, careciendo de una comunidad real que posibilite la interaccion natural.

En este sentido es necesario subrayar que los espacios curriculares deben favorecer el
desarrollo de la percepcién para captar y comprender un nuevo cadigo lingUistico, distinto del

propio y tomar conciencia de las caracteristicas necesarias para emplearlo.

A través de la implementacion del Ingles en el Nivel Polimodal se propone la resolucion
de situaciones comunicativas a partir de la comprensién y produccién de textos orales y escri-
tos, poniendo mayor énfasis en el desarrollo de estrategias de comprension lectora, por ser
ésta una herramienta indispensable para un adecuado acercamiento en el mundo del trabajo.
La ensefanza del Inglés tiene que proporcionar saberes que les permitan a los estudiantes
comunicarse desarrollando las cuatro macro habilidades. Se sugiere abordar los contenidos
teniendo en cuenta dos dimensiones: la destreza lingulistica y la habilidad comunicativa, para
tender a la formacién de oyentes y hablantes en situaciones reales, trabajando ademas con
actividades graduadas a partir de didlogos, dramatizaciones, etc., con el propésito de que los
estudiantes interactien con textos auténticos del idioma. Cada una de estas actividades de-
beran constituir desafios alcanzables que conduzcan al estudiante a lograr el aprendizaje de la

lengua en forma exitosa y eficiente.

La comunicacién no es solo un objetivo, sino un proceso continuo donde hay que pre-
star atencién a la metodologia correcta a emplearse, para no caer en los extremos de ensefar
comunicativamente sin corregir errores, sin tener en cuenta el momento oportuno de cuando
corregir, como y porqué. El docente actuara entonces como guia y facilitador del proceso de
ensefianza y aprendizaje, con el objetivo de llevar a cabo una tarea final en proyectos compar-

tidos con otros espacios, que impliquen un “hacer” con la lengua.

Acceder al lenguaje escrito contribuye al desarrollo de operaciones intelectuales que ac-
tiven los esquemas cognitivos. Para ello se deben conocer los codigos propios del mensaje
escrito donde no funcionan los multiples recursos de apoyo a la comprensién que se dan en la

lengua oral.

Se sugiere un abordaje global de los aspectos comunicativos del contexto, teniendo en
cuenta los conocimientos previos de la lengua y las experiencias propias del estudiante lector,
para alcanzar el objetivo principal: el desarrollo de la lectura critica y auténoma. La adquisicion
de la escritura como habilidad comunicativa es un proceso interactivo que implica lectura, es-

cucha y habla. Estamos asi en presencia de las cuatro macro-habilidades que contribuiran al
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desarrollo de la lengua. No debemos olvidar los recursos literarios que posibilitan trabajar el

aspecto figurativo o poético y beneficia las interpretaciones de los mensajes en general.

Se recomienda la realizacion de tareas de “andamiaje” (Vygostky y Bruner) en las que
los estudiantes con mayores conocimientos previos cumplirian las funciones de “andamios “en
trabajos grupales, colaborando en forma progresiva para que el “aprendiz” vaya asumiendo

mayores responsabilidades en el aprendizaje de la lengua extranjera.

De esta manera se llegaria asi, a una organizacion de ideas, lenguaje, cohesion, estilo

y léxico que unida a la expresion personal dara como resultado nuestro producto.

Criterios de evaluacion

Consideramos la evaluaciéon como un “proceso sistematico y riguroso de recogida de
datos” (Casanova, 1995) que incluye el logro de los objetivos previstos, la concrecion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y creemos que es de gran importan-
cia el eficaz desarrollo de competencias comunicativas del alumno para saber utilizar la lengua
extranjera de una manera adecuada en una gran variedad de contextos y, de este modo poder

comunicarse satisfactoriamente en la lengua extranjera.

Por lo tanto el objetivo principal de la evaluacién del proceso de aprendizaje de los
alumnos tiene como principio fundamental la integracién y coherencia entre esta evaluacion,
las expectativas de logro, los recursos utilizados, las actividades realizadas, los procesos de
ensefianza-aprendizaje Yy otros. Es asi, que debe asumirse una mirada integradora de los

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos.

El propésito de la evaluacion desde esta perspectiva globalizadora e integradora presu-
pone un proceso permanente y complejo de valoracién de las actividades aulicas para su op-
timizacién. Tanto la evaluacidén de procesos como de productos son necesarias para proveer la
realimentacion periddica que mejore la tarea planificada de forma constante y sirva de base
para tomar las decisiones denominadas de reciclaje donde se determine la efectividad de la
tarea realizada luego de concluida una unidad de aprendizaje, un término, un ciclo o un periodo

escolar.

El rol principal de la evaluacién en el proceso de ensefianza aprendizaje es de usarla
como puntal que permita un mejoramiento constante y garantice una accién eficaz y equitativa

de este mencionado proceso.

A modo de sugerencia mencionamos algunos aspectos no sélo cognoscitivos, sino tam-
bién psico-motrices y afectivo-volitivos a tener en cuenta al momento de la evaluacion de los

estudiantes:
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) Desempefio oral y escrito en las actividades propuestas.

) Competencias linglisticas apropiadas al nivel para comunicarse satisfactoriamente.
. Habilidades para interpretar la lengua meta.

. Autonomia en la expresion oral y escrita.

. Manejo de estrategias de aprendizaje de una lengua extranjera.

. Procedimientos coherentes en la resolucion de situaciones problematicas contextualiza-

das.

. Reorganizacion de saberes disciplinares trabajados con anterioridad; no copias o repeti-
ciones factuales o literales sino producciones escritas u orales significativas en las que los

alumnos se aventuren a usar su conocimiento para solucionar problemas.

° Adquisiciéon de una actitud cientifica y critica para juzgar su propio desarrollo del aprendi-

zaje, las investigaciones y las innovaciones que se propugnan en este espacio.

Es por esto que la evaluacién debe considerarse una actividad sistematica, coherente,
planificada y realizada en forma continua, que exige una clara determinacién de objetivos en

base a los cuales se mediran los resultados logrados.

Se deben evaluar todos los objetivos propuestos y esto implica construir una gran variedad de

instrumentos entre los cuales podemos mencionar:

° Exposiciones orales (individuales o grupales) de informacién personal, general, anécdo-
tas, lectura de cuentos o novelas resumidas de acuerdo al nivel o de trabajos de investi-

gacion y/o recoleccion de datos asignados con anterioridad.
. Pruebas escritas con distinto tipo de ejercitacion tales como:.
» Lectura comprensiva de textos adecuados al nivel con ejercitacion apropiada

» Ejercicios de Verdadero / Falso con correcciéon de las opciones falsas contextualiza-

dos.
Ejercicios de apareamiento contextualizados.
Ejercicios de completamiento contextualizados.

Ejercicios de seleccion multiple contextualizados.

Y V VYV V¥V

Ejercicios de organizacion de la informacion en tablas o graficos diversos.
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> Composiciones guiadas con soporte grafico / visual / oral estableciendo semejanzas

y / o diferencias, etc.
> Redaccion de cartas, e mails, etc.

. Confeccién de afiches sobre temas desarrollados en clase, temas transversales de la mo-

dalidad, hechos actuales y ot.ros.
. Pruebas escritas integradoras.
. Entrevistas orales (individuales, de a pares o grupales).
. Trabajos escritos tales como proyectos, composiciones, u otros, individuales o grupales.

o Otros.
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ESPACIO CURRICULAR: LENGUA EXTRANJERA |
FRANCES
CARACTERIZACION

El lenguaje, rasgo distintivo de la humanidad, tiene como funcién basica la interaccién
social de los individuos, condicién sine qua non para su desarrollo. A través del complejo sis-
tema de comunicacién y de representacion del mundo que es el lenguaje, el hombre expresa
sus necesidades, sentimientos y pensamientos mediante signos; recrea su pasado y proyecta
su futuro, al tiempo que se inserta en el presente desde donde construye su identidad a través
de su yo linglistico. Si el educando queda limitado al conocimiento de la lengua materna desa-
rrolla en forma progresiva lo que podria denominarse espacios ciegos en relaciéon con todo un
espectro de diferencias significativas que identifican a otras lenguas. De ahi que aprender otro
idioma traiga aparejado una inevitable y deseable apertura de horizontes perceptivos, dado que
una lengua es un complejo sistema de signos materializados en dos modalidades: oralidad y

escritura.

La lengua representa significados derivados de las representaciones mentales en que
los sujetos, hablantes nativos de esa lengua, traducen su particular percepcion del mundo y de
la realidad en que estan inmersos. Por eso, abordar la experiencia de un nuevo idioma permite
ademas el acercamiento efectivo a una cultura y a una civilizacion diferentes, a estrategias de
comprension y de construccién del mundo distintas, unido a un proceso de creacion permanen-

te.

La adquisiciéon de una lengua exfranjera estd, pues, enraizada en este arduo, gigantes-
co y no menos fascinante proceso de abordar un sistema de signos linglisticos cuya funcién
primaria es la interaccién en situaciones socialmente significativas. La capacidad de manejar
otros cédigos linglisticos propicia una estructura mental més diversificada y un pensamiento
mas flexible; suscita una mayor riqueza cognitiva y una revision y afianzamiento de la/s len-
gua/s ya adquirida/s. Es indudable que el aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras ayuda
al estudiante a desarrollar estrategias de pensamiento, de conceptualizacion y categorizacion

del mundo que le otorgan una mayor autonomia en el desempefio comunicativo.

Al comenzar el Polimodal, los estudiantes, muy competentes en lengua materna, la utili-
zan como base para desarrollar una serie de estrategias sobre las que se asientan los proce-
sos de aprendizaje y adquisicién de la lengua extranjera. Adduirir una lengua extranjera supone
entonces la habilidad para receptar - comprender (comprensién escrita — comprensién oral) —
producir (expresion escrita - eXpresién oral) mensajes en situaciones de comunicacion contex-

tualizadas. Lo que implica proponer a los estudiantes interacciones auténticas (realizacion de
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proyectos colectivos en tiempo real); situaciones verosimiles de comunicacion; trabajo constan-
te con documentos auténticos y registros variados, junto a una cierta pragmatica cultural que
permita el uso de todas las estrategias efectivas de comunicacién en un ambito real de inter-

cambio social significativo.

Desde la competencia oral (receptar-comprender-producir) se pretende la adquisicion
del Francés como lengua de interaccion y cultura. Se busca desarrollar la oralidad como habili-

dad para resolver tareas comunicativas con cierto grado de destreza linguistica.

Desde la lengua escrita (lecto-comprension y escritura) también se tiende al desarrollo
de la lectura y de la escritura. La lengua escrita supone el acceso a saberes formales, a infor-
macion y a documentacion de referencia. Para ello debe considerarse una propuesta de desa-
rrollo sistematico y de complejidad creciente hasta alcanzar la autonomia en la produccion y la

posibilidad de autocorreccion.

Con los aportes de la psicolingtistica y la psicologia cognitiva surge el enfoque cons-
tructivo, interactivo y transaccional de la lectura. Se desprende de aqui que el sentido del texto
se establece entre la informacion que este aporta y los esquemas cognitivos que el lector ya
posee. Siendo asi, desde el primer contacto con el texto en lengua extranjera, el alumno elabo-
ra hipotesis a partir de sus experiencias previas en tanto usuario de la lengua materna, esque-
mas que son perfectamente transferibles de una lengua a la otra. Se aproxima al texto desde
varias perspectivas, se sirve tanto de lo icénico como de la organizacion textual, del reconoci-
miento de palabras transparentes y de su conocimiento del tema y del mundo para acceder a
una primera lectura y comprension global. Poco a poco, esta deviene mas detallada, mas aca-
bada y puede ser incorporada al conjunto de saberes ya adquiridos. La comunicacion escrita
sigue pautas mas estandarizadas de producciéon, presenta un mayor grado de formalidad y
propdsitos objetivos. La sintaxis, por su parte, permite organizar estructuras mas complejas y

desarrolladas.

En otras palabras, el cédigo escrito presenta una serie de caracteristicas contextuales y
textuales que difieren del cédigo oral, pero que refuerzan la produccién tanto escrita como oral.
Por ello es necesario ofrecer al que aprende una multiplicidad de formatos textuales que permi-
tan la puesta en marcha de las estrategias eficaces de aproximacion al texto que ya posee y
que propicien la motivacion. Las investigaciones realizadas en el area de la psicologia cognitiva
aseguran que las estrategias desarrolladas en lengua materna son perfectamente transferibles
a la lengua extranjera, lo que redunda en el enriquecimiento y en la potenciaciéon de la compe-

tencia comunicativa en ambos idiomas.
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El discurso literario "es un acto de conocimiento cuando el texto deviene un objeto de
estudio” (Dorra, 1989), en &l se hallan subsumidos muchos de los discursos sociales que circu-
lan en el mundo; es pues un discurso privilegiado porque retiene lo mas trascendente de ellos.
En la teoria de la recepcion, el lector tiene un rol preponderante ya que "recrea el texto tanto al

n9

leerlo como al escucharlo™. Por consiguiente, "interactuar con lo literario en una lengua extra-

njera implica descubrir y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas conceptuales

y estéticos de otras comunidades y aprender a manejar estas transgresiones" ™

"El abordaje de los textos literarios conlleva la posibilidad de entrada a muchas cultu-

nli

ras...""'. Cabe aclarar que se considera literario todo aquel texto polisémico, ficcional y cuya

intencién es estética.

En resumen, en un mundo global y plurilingtlista, el aprendizaje y la adquisicién de di-
versas lenguas extranjeras debe contribuir a una mejor insercién del individuo en un mundo
cada vez més exigente y complejo. Los idiomas son herramientas al servicio del estudiante,
que lo acercan a la multiplicidad de culturas y situaciones en las que la incesante ex.pansién del
conocimiento y la velocidad de los cambios econdmicos, politicos y sociales se aceleran y pro-

fundizan dfa a dia.

La ensenanza y aprendizaje de francés en la modalidad humanidades y

ciencias sociales

Enmarcadas en las ciencias humanas y sociales, las lenguas exftranjeras siguen, tanto
en la fundamentacién como en los contenidos, los lineamientos generales de la modélidad. En
efecto, el disefio del espacio curricular Francés, tal y como ha sido planteado, implica un acer-
camiento a las realidades sociales y culturales de los pueblos francéfonos; impulsa. una profun-
da reflexién sobre lo propio, promueve el rescate y la revalorizacién del patrimonio cultural, y
refuerza la identidad; a la vez que posibilita el acercamiento y el conocimiento del otro a partir
de la interaccién, y permite la concrecién de espacios lingiiisticos y culturales de participacion
comun mediante la realizacién de proyectos colectivos. Asimismo, todas las fundamentaciones
y los aportes epistemolégicos efectuados a lo largo de disefio curricular Francés consolidan la
importancia del aprendizaje/adquisiciéon de otros idiomas y se entrelazan sélidamente con la
orientacién de la Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales desde las propuestas de re-

flexion metalinglistica, metadiscursiva y metacognitiva.

Si se toma en cuenta que algunas expectativas generales de logro de la modalidad son:

® Contenidos Basicos para la Ed. Polimodal.-Argentina 1997- Pagina 81
1% ibidem
" ibidem
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Leer e interpretar criticamente textos de mediana complejidad.
Analizar situaciones comunicativas.
Analizar textos y contextos linguisticos.

Conocer los grandes movimientos filoséficos, estéticos y sociales (en nuestro caso,

franceses).

Analizar critica y reflexivamente la incidencia de los medios masivos de comunicacion

en la realidad social y en la conformacién de identidades culturales.

Si se las compara con algunas expectativas de logro propias del espacio curricular

Francés:

Aceptar la diversidad linguistica y cultural como constituyente fundamental de la identi-

dad de los pueblos.
Valorar el patrimonio linglistico y cultural propio como medio de reforzar la identidad.

Promover la reflexion metalingliistica como medio de comprender y emplear de modo

eficaz el sistema de la lengua tanto materna como exiranjera.

Promover la reflexion metacognitiva como medio de aprender a aprender y lograr auto-

nomia en relacion a la gestion del propio conocimiento.

Se advierte que las expectativas del espacio curricular Francés complementan y refuer-

zan las propuestas por la Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales.

Por lo tanto, sélo se sugiere evidenciar esos lazos y profundizar aquellos contenidos o
reflexiones que den un cariz mas especifico a la insercion del disefio en la modalidad. Pero
dadas las restricciones del tiempo escolar y la amplitud de los temas abordados desde las
Humanidades y Ciencias Sociales, se deja abierta la posibilidad de que cada docente o equipo
de trabajo indague qué temas son los mas relevantes para su comunidad educativa y actte en

consecuencia proponiéndolos interdisciplinariamente desde el espacio curricular Francés.

Los contenidos abajo considerados ejemplifican como puede insertarse el Francés en la

Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales.

Del Bloque de Problemas de Filosofia, se sugiere abordar textos breves (didacticos,
de referencia o auténticos) sobre corrientes filoséficas francesas o analizar los textos de algun
filésofo francés (Descartes, Saint- Simon, Comte, Bergson, Blondel, Sartre, etc) cuyos aportes
hayan sido y/o sean significativos en la construccién del pensamiento filoséfico argentino, a fin
de que los educandos puedan leer e interpretar criticamente temas o autores ya trabajados

desde ofras areas curriculares. Asimismo se propone hacer hincapié en el uso adecuado del
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vocabulario concerniente a la especialidad y promover el reconocimiento de los grandes perio-

dos en la historia de la filosofia francesa.

De Estética, y dada la importancia e influencia a nivel mundial de los movimientos artis-
ticos franceses, particularmente en los siglos XIX y XX, se sugiere frabajar con obras de arte de
diferentes escuelas y periodos para que los alumnos profundicen sus conocimientos en estos

aspectos de la cultura y la civilizacién francesa.

En cuanto al Bloque de Lengua y Literatura, una adecuada seleccion de textos litera-
rios de autores francéfonos permite un agil y significativo recorrido histérico que facilita relacio-
nar estos textos estéticos con otros discursos sociales y artisticos. Y puesto que la literatura
participa en los procesos de formacidén de las identidades nacionales, se ofrece una nueva

perspectiva sobre la sociedad de una época determinada.

Del Bloque Sociedad, Politica y Economia, se propicia la lectura comprensiva y el
analisis critico de los movimientos sociales franceses y su influencia a nivel mundial (Revolu-
cién Francesa. Declaracién de los Derechos del Hombre. Revolucién de Mayo; Mayo de 1968,
etc), como asi también de aspectos de la sociedad francesa contemporanea (insercion de
Francia en la C.E.E., Inmigracion: problemas étnicos, religiosos y sociales; la desocupacion,

efc).

En relacion con el Bloque Sociedad, Cultura y Comunicacion, se sugiere el trabajo
con diversos diarios francofonos, para favorecer la reflexion y el analisis critico de la incidencia
de los medios de comunicacién en la realidad social y en la conformacioén de identidades cultu-

rales.

Sustentan el espacio curricular Francés en la educacién Polimodal los siguientes
documentos: la Ley Federal de Educacion (arts. 6°, 8° y 9°), que expresa la necesidad de una
formacion integral y universal que asegure la igualdad de oportunidades, en el marco de un
sistema educativo flexible; el acuerdo A 14; los documentos y las resoluciones del C.F.de C. y
E.; el acuerdo marco para la ensefanza de las lenguas A 15, que contempla la inclusién del
Francés como segunda lengua extranjera en los planes de estudio en los distintos niveles de

formacion.

En efecto, la EGB 3 en Tucuman incluye la ensefianza-aprendizaje del Francés. La con-
tinuidad del proceso en el Polimodal no hace mas que completar de un modo coherente su im-

plementacion en el sistema educativo tucumano.

Asimismo, deben contemplarse ios convemos bilaterales entre Francia y Argentina (car-
ta intencion del 25 de octubre de 1994), que establecen una linea de aCC|on concreta en el
marco de una politica linglistica conjunta tendiente a desarrollar el Francés en los estableci-

mientos educativos argentinos y el Espanol en Francia. Ademaés, debe considerarse el impor-
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tante nUmero de empresas francesas radicadas en nuestro pais con un activo rol en la eco-
nomia nacional y regional, por lo que a la hora de contratar un empleado, una formacion multi-
cultural representa una ventaja decisiva. Ademas, el Francés es el instrumento de comunica-
cion de casi 250 millones de hablantes y es lengua oficial de destacadas organizaciones mun-
diales: ONU, UNESCO, CEE, OIT. De alli su reconocimiento como lengua internacional. En el
ambito de la educacién superior, el Francés es una de los idiomas obligatorios para acceder a

estudios de postgrado, lograr becas de estudio o de perfeccionamiento en paises europeos.

A nivel jurisdiccional, el Francés es la segunda lengua extranjera mas ensefiada en
Tucuman, dado que se cuenta con docentes de formacién vy titulacién superior. La mayor pre-
ocupacion entonces debe centrarse en contar con profesores capacitados, en procurar una
mejora en la calidad educativa y en tender hacia la profesionalizacién docente. Pero ante todo,

no debe restringirse a los alumnos al estudio de un solo idioma extranjero.

Tal como lo indica la Ley Federal de Educacion en el espacio L. E. (1997), “el manejo
de varias lenguas contribuye a la participacién plena de las personas en un mundo en que la
presencia fisica no es indispensable para que haya interaccion, en particular debido a la globa-
lizacién de las comunicaciones, que adopta un sentido de inmediatez y pertenencia internacio-

nal”.

En caso de no contemplario institucionalmente, se limita la formacién que se pretende
integral y se ignora todo el encuadre antes mencionado. Los CBC para la EGB, bloque 5, Len-
guas Extranjeras, hacen expresa referencia al valor del aprendizaje de mas de una LE. Omitirlo
puede generar inequidad en educandos que precisan insertarse exitosamente en la sociedad
moderna desde una perspectiva global que les permita abrir su mente a nuevas posibilidades,
reflexionar sobre los distintos planteos politicos, sociales y econémicos, que condicionan el
progreso nacional y regional, y asumir que el conocimiento de mas de una lengua extranjera
supone quebrar el efecto del poder hegeménico y comprender la complejidad que afecta a la
sociedad toda. Frente a este desafio, la escuela debe garantizar el desarrollo de las capacida-

des que ofrecen las distintas lenguas.

En la provincia de Tucuman se presentan diversos desarrollos curriculares en relacién

con el proceso de ensefianza y aprendizaje del Francés:

1. Los alumnos contintian en la Educacion Polimodal los estudios de Francés iniciados durante
EGB 3. En algunos casos, el proceso se inicia en 7° afio; en otros, recién en 8° cuando los

estudiantes se incorporan a instituciones que ofrecen Francés en EGB 3.

2. Los alumnos aprenden Francés en primer afio de Polimodal y continian durante los tres

anos del nivel. Esto sucede una cantidad considerable de veces.
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3. Los alumnos se inician en Francés en algln afo de Polimodal. En este caso, se trata de una

oferta institucional (Ol).

Es evidente que la flexibilidad se manifiesta en la posibilidad institucional de decidir si se
profundiza en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera o se diversifica la oferta.
Ahora bien, la disparidad de puntos de partida para el desarrollo curricular del Francés hace
imprescindible que se plantee un Primer Nivel en Polimodal, que sea lo suficientemente abar-
cativo y flexible para que el alumno que haya comenzado el proceso de aprendizaje/adquisicion
del Francés en los niveles anteriores de la educacion formal pueda profundizar y ampliar las
competencias logradas; mientras que los estudiantes que recién se inician, rapidamente alcan-
cen los contenidos minimos imprescindibles que hagan factible la movilidad de una modalidad

y/o institucion a otra, en caso de necesidad.

Cuando el grupo es heterogéneo, es aconsejable partir de los contenidos de Francés | e
ir profundizéndolos y enriqueciéndolos. En este caso, la puesta en marcha de procedimientos
de “andamiaje” (Vigostky) es recomendable, pues los alumnos lingliisticamente més avanzados
guian y estimulan a los que recién se inician. En otros términos, unos fijan y profundizan adqui-
siciones en tanto que otros progresan rapidamente por estimulacién de sus pares y por las es-

trategias que pone en practica el docente.

Aun siendo debutante, debe tenerse en cuenta que, en tanto actor social, el estudiante
posee una serie de saberes empiricos, formales y culturales que sirven de punto de anclaje a
los nuevos conocimientos, que ayudan a desarrollar, modificar y reestructurar los saberes, las
representaciones y las capacidades internas ya existentes y a la vez son integrados y enrique-

cidos por aquellos.

Ahora bien, la diversidad de propuestas en lo atinente a carga horaria y concrecion de
niveles flexibiliza la implementacion del espacio curricular Francés. En consecuencia, los do-

centes a cargo deberan decidir:
- si pueden desarrollar actividades comunicativas socialmente significativas de recep-
cion (oral y escrita)-comprension- produccion (oral y escrita);
- si deben priorizar alguna de las competencias por sobre las demas
- si es conveniente trabajar sobre objetivos especificos en respuesta a la carga horaria y
a los niveles propuestos por la Ol a fin de profundizar aspectos cientificos, tecnoldgi-

cos, sociales, humanisticos o econémicos en relacion con la orientacién de las modali-

dades establecidas por la jurisdiccion.
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En todos los casos, debe tenerse en cuenta que la educacién Polimodal es una etapa
de transicién hacia la formaciéon superior y/o hacia el mundo del trabajo. Asimismo debe consi-
derarse que el Francés integra una modalidad con una orientacién definida y que los campos
de conocimiento cientifico emplean un determinado vocabulario técnico. Por lo tanto, el
Francés posibilita el acercamiento a textos de referencia y a documentos auténticos inherentes
a esos dominios del saber que favorecen la circulacién de datos, informacién, refiexiéon y pro-

puestas de innovacién que el alumno debe manipular.

La propuesta concebida en niveles “implica el desarrollo progresivo de competencias
lingliisticas y comunicativas de la interlengua; el respeto del desarrolio cognitivo y social de los
estudiantes de cada ciclo. Cada nivel implica el inmediato inferior ya que integra y profundiza

aspectos de la lengua, en tanto conocimiento y uso".®

Esta flexibilidad que otorga el abordaje en niveles propicia una mejor recepcion, com-
prensién y produccién de texitos orales y escritos que se complejizan a medida que se logra

éxito en la consecucién del propdsito comunicativo.

Cabe destacar que el nivel no coincide necesariamente con ciclo lectivo, puesto
que de acuerdo con las necesidades del grupo y de los condicionantes contextuales, cada do-
cente o equipo determina los alcances de la propuesta anual, selecciona los contenidos que
estima convenientes y factibles de desarrollar. De no completarse el Nivel en un afio, en el si-
guiente ciclo lectivo el docente a cargo continua desarrollando los contenidos del Nivel anterior
hasta concluir con ellos y recién luego pasa al inmediato superior. De este modo se facilita la

adecuacion del espacio a la curricula general.

El Primer Nivel de Francés busca iniciar a los alumnos en la comunicacion oral y escri-
ta a través de la recepcidn y comprensién global de textos orales y escritos cortos de estructura
simple; y la produccién de textos orales y escritos cortos de estructura simple en respuesta a
una tarea comunicativa socialmente significativa. Se recomienda implementar al menos un pro-
yecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real y el trabajo constante con documentos

auténticos de tematicas y de formatos variados.

El Segundo Nivel propone desarrollar la comunicacién a través de la recepcién y com-
prension global y/o detallada de discursos orales y escritos un poco mas extensos y complejos;
y la produccién de discursos orales y escritos un poco mas complejos y extensos en respuesta
a una tarea comunicativa socialmente significativa. Se recomienda implementar al menos un
proyecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real y el trabajo constante con documen-

tos auténticos de tematicas y de formatos variados.

S CBC (pp 63)
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El Tercer Nivel tiene como objetivo principal la profundizacion en el desarrolio de estra-
tegias de lecto-comprension y el andlisis critico de una variada gama de textos escritos auténti-
cos inherentes a la especialidad. Asimismo tiende la produccién de discursos escritos de me-
diana complejidad en respuesta a tareas comunicativas socialmente significativas. En cuanto a
la comunicacion oral, se espera cierto grado de fluidez y exactitud; autonomia en el uso de
cédigos, adecuacion del discurso al propésito y a la situacion comunicativa. En este nivel, se
recomienda implementar al menos un proyecto colectivo de interaccion auténtica en tiempo real
y el trabajo constante con documentos auténticos de tematicas y de formatos variados.
Ademas, es deseable que desde el espacio curricular Francés se faciliten enfoques o perspec-
tivas tedricas que sirvan de apoyo al proyecto escolar que los alumnos deben desarrollar en el
transcurso del afio. Este trabajo interdisciplinario validara la importancia del Francés en el

ambito académico.

Es valido explicar que aquellas instituciones educativas que hayan incluido la e.nseﬁan-
za de Francés desde el Nivel Inicial o en los primeros afios de la Ensefianza General Basica,
probablemente se encuentren en condiciones de abordar en sus Proyectos Curriculéres Institu-
cionales un cuarto nivel de Francés, en cuyo caso sera incumbencia de dichas instituciones
con autorizacién del Ministerio de Cultura y Educacién de la provincia de Tucuman llevarlo ade-

fante.

Respecto de la progresion del aprendizaje, esta no se produce en forma lineal, pues
los contenidos y estructuras sencillas son retomados, afianzados y enfiquecidos en difefentes
etapas del proceso. Esto implica una progresion en espiral que integra de modos diversos ia's
adquisiciones previas, las matiza y completa complejizandolas progresivamente. Los conteni-
dos organizados en complejidad creciente perm‘iteh que una vez adquirida una unidad significa-
tiva pueda pasarse a la siguiente. El pasar de un nivel al siguiente superior implica también una
progresi.én hacia una mayor complejidad cuya finalidad es lograr, al término del proceso, la po-

sibilidad de interactuar en un contexto determinado.

La flexibilidad de las organizaciones curriculares procura superar la homogeneizacion
que descuida los intereses de los estudiantes y las necesidades de cada modalidad. En conse-
cuencia, permite al docente realizar la seleccién y adecuacion que considere mas beneficiosa

para su comunidad educativa.

En cuanto a la articulacion, el articulo 12 de la Ley Federal de Educaciéon determina
que “los niveles, ciclos y regimenes especiales que integran la estructura del sistema educativo
deben articularse a fin de profundizar los objetivos, facilitar el pasaje, dar continuidad, asegurar

la movilidad horizontal y vertical de los alumnos”. Desde el espacio curricular Francés se atien-
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de a las caracteristicas sefialadas en los documentos de referencia y se propone la siguiente

articulacioén:

Una articulacién vertical que tiende a una secuenciacion, gradacion y correlatividad en
los niveles a la vez que exige por parte de los docentes de cada institucion una unificacion de
criterios pedagogicos, didacticos, metodolégicos, de técnicas y de evaluacion a lo largo de los
tres afos de la educacién Polimodal. Una vez establecidos, los criterios y la correlatividad de-
ben respetarse para efectivizar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas debe contem-
plarse la articulacién con la Ensefianza General Basica del Tercer Ciclo, mas alla de la dispari-
dad que presenta en-ese nivel el desarrollo curricular del Francés en la provincia, ya que la
ensefanza Polimodal se propone rescatar, profundizar, ampliar y potenciar esas adquisiciones.
Durante el primer afio de Polimodal debe preverse entonces que el estudiante adquiera un con-
junto de contenidos conceptuales y saber-hacer basicos que faciliten el cambio de institucién

y/o de modalidad a ofra.

Una articulacion horizontal o transversalidad. En un marco de acuerdo entre distin-
tos espacios curriculares, el Francés puede aportar informacion diversa que facilite la adquisi-
cién y el desarrollo de competencias basicas en diferentes contextos de aprendizaje. A fin de
fomentar el trabajo multidisciplinario, las institucionales deben prever instancias de encuentro
para que los equipos docentes puedan planificar y poner en practica proyectos o microproyec-
tos integradores de los saberes adquiridos. Desde la transversalidad se logra entonces no s6lo
adecuarse a las necesidades concretas de los alumnos, en términos de contenidos especificos
y colaborar en la sistematizacién y/o profundizacién de estos conceptos, sino ademas poner en
evidencia la utilidad del conocimiento del Francés y la contribucién que desde otras comunida-

des cientificas puede obtenerse.

Los contenidos propuestos para el espacio curricular Francés responden a los Ii-
neamientos establecidos en los “Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Polimodal’.
La jurisdiccion plantea tres niveles. En ellos se explicitan los contenidos conceptuales y algu-
nos contenidos procedimentales especificos, que no son Gnicos ni excluyentes. Esta presenta-
cién deja abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente, de flexibilizar y de realizar
la apertura y la prospeccion de los contenidos en el Proyecto Curricular Institucional (PCl) y
aulico. Por lo tanto, cada docente seleccionaré los que considere mas pertinente y los comple-
tara y/o modificard de acuerdo con las necesidades e intereses del grupo. En todos los casos,
la ensefianza del Francés debe adaptarse a las condiciones locales, por ello el docente debe
ser creativo y brindar a sus alumnos la mayor cantidad de oportunidades a fin de que la educa-
cion sea equitativa. Asimismo debera considerarse que lo vertiginoso de los cambios sociales,

cientificos y tecnolégicos hace necesario revisar constantemente la propuesta para que cumpla

con los requerimientos de los diversos campos de estudio y del mercado laboral.
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ESPACIO CURRICULAR: FRANCES. PRIMER NIVEL
Expectativas de logro:

Después de cursar el Espacio Curricular Francés Primer Nivel, los estudiantes estaran

en condiciones de:

. Comprender diferentes tipos de textos orales y escritos cortos de composicion sencilla y

{éxico manejable e inferible del contexto

] Producir diferentes tipos de textos orales y escritos cortos de composicion sencilla y que
respondan a la resolucién de una tarea de interaccion comunicativa auténtica o verosimil,

en un contexto determinado

] Comprender vy utilizar expresiones familiares y cotidianas simples para satisfacer necesi-

dades comunicativas concretas
° Expresarse con el minimo de fluidez y correccidn para.que el mensaje sea comprensible

. Leer y comprender de forma global documentos auténticos breves, de composicién senci-

lla y transparente, concernientes a los intereses de los alumnos y/o de la modalidad

. Adecuar el discurso oral y/o escrito a un propésito comunicativo especifico y a un contexto

situacional determinado

] Detectar errores y corregirlos a instancias del docente.

Contenidos Conceptuales

Este Disefio Curricular organiza los contenidos conceptuales tomando como parametro
los diferentes componentes de la interaccién comunicativa y fa necesidad de introducir la re-

flexion sobre aspectos socioculturales.

Componente sociolingiiistico: alude a las condiciones socioculturales en que se con-
creta el uso de la lengua y conlleva la ensefianza y el aprendizaje de una serie de cddigos que
facilitan, favorecen y condicionan la comunicacion (reglas que rigen la adecuaciéon de los enun-
ciados a un contexto determinado: distancia entre los interlocutores; relaciones de estatus y

poder; grupos etarios; registros, etc.)
- Férmulas sociales de apertura y cierre de la comunicacién cara a cara y diferida
- Toma de palabra y turnos en la conversacién

- Registro formal e informal: funcién e intencién del hablante (tu/vous)

74




Ministerio de Educacion

- Lo paralinguistico: gestos, posturas, entonacion
- Convenciones del codigo escrito
- Formato epistolar formal e informal

Componente lingiiistico: comprende los saberes relativos a la organizacion del siste-

ma de la lengua extranjera: Iéxico, morfosintaxis, semantica y fonética.

Nociones Fonologicas: percepcion y pronunciacién de marcas sonoras; fonemas, en-

tonacién, ritmo y acentuacién; articulacion; elisién, enlace silébico;caida de vocal final
Lexico: acorde a las situaciones de interaccidbn comunicativa propuestas

Morfologia: formas de sustantivos y determinantes; adjetivos de nacionalidad y califica-
tivos; afirmacion/negacién; formas de interrogacién/interrogacion con negacion; actualizadores

(articulos, posesivos y demostrativos) y cuantificadores.
Localizadores temporales y espaciales

Presente e imperativo de verbos del 1° grupo e irregulares mas frecuentes.

Condicional de “politesse”
Sintaxis: relaciones de orden y concordancia en la construccién de enunciados

Semantica: relaciones légicas entre lexemas: determinacién. Sustitucion. Anafora y
catafora. Deixis temporal y espacial; a nivel textual: nexos coordinantes (et, ou, mais); conecto-

res (d’abord-puis/apres-finalement..)

Componente pragmatico: alude al conjunto de saberes que el hablante pone en esce-
na al comunicarse: empiricos (normas de vida cotidiana; vida privada y publica; tabus): forma-
les (sintaxis y conjugaciones; informacién con que cuenta el hablante); culturales (a qué hora ir
de visita, como dirigirse a un desconocido); saber-ser (iniciativa, toma de palabra, pedido de
cooperacién); saber-hacer (sistema de la lengua, variaciones sociolingliisticas; usos gestuales,
mimicos, proxémicos; elementos de coherencia y cohesién textual; efectos de ironia y parodia;
estructuras textuales). De este conjunto de saberes, que puede resumirse en discursivos
(habilidad para expresar ideas) y estratégicos (habilidad para reformular ideas, aclarar, nego-

ciar...), se hacen explicitos:

los actos de habla, que deben darse en interacciones comunicativas significativas y

contextualizadas

las estructuras textuales, dada la importancia que la reflexién sobre el tema merece al

momento de la produccién

los contenidos socioculturales, ya que subyacen en toda interaccion.
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Interacciones comunicativas contextualizadas y socialmente significativas:
Saludar. Agradecer. Despedirse.

Presentarse y presentar a otros.

Preguntar y responder sobre informacion personal y familiar.
Caracterizar personas y objetos.

Expresar gustos, preferencias y desagrados.

Localizar en el tiempo y en el espacio.

Pedir ayuda o permiso. Pedir algo.

Emitir consejos y 6rdenes.

Invitar. Agradecer o rechazar.

Expresar la voluntad y la posibilidad.

Informarse sobre productos, caracteristicas, precios y modos de pago

Estructuras textuales: modos discursivos orales y escritos simples insertas en estruc-

turas dialégicas, descriptivas, narrativas (relato breve) e informativas.

Contenidos socioculturales: Francia en el contexto de la Comunidad Europea, en el

mundo y respecto de Argentina. Paises francéfonos.

La vida cotidiana de los adolescentes en los paises francéfonos y en Argentina: familia,

escuela, actividades deportivas, recreativas y culturales.
Patrimonio Cultural Francés.

Algunos aspectos del mundo del trabajo.

Contenidos Procedimentales

- Discurso oral

Reconocimiento y reproduccién de los sonidos caracteristicos de la lengua francesa;

pautas de ritmo y de entonacion.

Segmentacion de la cadena acustica en unidades linglisticas relevantes para la com-

prension.

Recepcién y comprensién global y/o detallada de discursos orales de estructura simple:
textos fabricados con fines pedagogicos, documentos auténticos y de referencia, textos litera-

rios.
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Interpretacion de consignas.
Deduccion del significado a partir del contexto y recursos paraverbales.

Produccién de discursos orales de estructura simple en respuesta a una tarea comuni-

cativa de un paso a partir de:
Empleo de convenciones del. cédigo oral.
Adecuacion del discurso al propdsito comunicativo, a los interlocutores y al contexto.
Empleo de diferentes estructuras textuales:

Dialdgicas: interaccion en situaciones comunicativas contextualizadas y socialmente
significativas: llamados telefénicos/ invitacion/cita; reservacion de hotel/pasajes. Juego de ro-

les: conversaciones familiares/ con amigos y companeros. Dialogos.

Descriptivas: caracterizacion de personas y objetos, itinerarios, instrucciones, recetas,

reglamentos.
Narrativas: mensajes breves, relatos personales y familiares.
Informativas: exposicién sobre textos de especialidad.

Reempleo del sistema de la lengua en nuevas situaciones de comunicacion.

Recepcioén y analisis de registros audio-visuales e iconicos

Discurso escrito

Recepcion y comprensién global y/o detallada de discursos escritos de estructura sim-
ple: textos fabricados con fines pedagogicos, documentos auténticos y de referencia, textos

literarios
Interpretacién de consignas
Discriminacién de equivalencias ortograficas de los fonemas
Deduccion del significado a partir del contexto y recursos paratextuales

Reconocimientos de convenciones textuales: soporte, fuente, tipografia, diagramacion,

valor de lo iconico; funcién e intencién del texto.

Produccién de discursos escritos cortos de estructura simple y con propésito comunica-

tivo a partir de:
Empleo de convenciones del cédigo escrito

Adecuacion del discurso al proposito comunicativo, a los interlocutores y al contexto
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Uso de diferentes estructuras textuales:
Dialdgicas: elaboracién de dialogos, juegos de roles, pequefias obras de teatro.
Descriptivas: caracterizacién de personas y objetos. Itinerarios, instrucciones, recetas

Narrativas: breves relatos personales y familiares. Creacién de historietas Completa-

miento de formularios, fichas, documentos de identidad.

Elaboracién de tarjeta personal. Curriculum vitae. Mensajes. Cartas familiares y de pre-

sentacion.
Recepcion, comprensién y produccién de respuesta a mensajes electronicos y fax.

Informativa: construcciéon de una noticia, resefia, comentario o articulo muy breve y de

estructura simple.

Proyectos colectivos de interacciéon auténtica en tiempo real

Por ejemplo: proyectos grupales de busqueda de informacion en Internet para presentar
en clase o para enriquecer los proyectos interdisciplinarios escolares. Contacto electrénico con
clases franc6fonas. Creacion de una pdagina virtual para poner en linea informacioén concernien-
te a la clase, a los proyectos escolares, la institucion educativa y/o la regién de los alumnos.
Organizacion de un coro para interpretar temas en francés. Concrecion de una pequefia obra
de teatro compuesta, dirigida y puesta en escena por la clase de francés. Planificacién de una
revista en francés, etc. proyeccion de cine francés dirigido a la comunidad escolar, Participa-

cién en proyectos colectivos de interaccién auténtica en tiempo real con francofonos

Contenidos Actitudinales

Valoracion del lenguaje como medio de interaccion auténtica y de sus aspectos expresi-

vos, representativos y estéticos.
Reflexion metalinglistica constante

Disposicion favorable para superar los inconvenientes propios de una competencia co-

municativa aun inestable
Monitoreo constantes de las propias producciones

Valoracién del error como impulsor del aprendizaje
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Valoracién del plurilingliismo y la diversidad cultural como una necesidad de orden
mundial que posibilita el acercamiento entre sociedades y permite la superacion de los estereo-

tipos y de la discriminacion.
Negociacién de espacios de entendimiento entre las culturas.

Buena predisposicién para el trabajo en pares, grupos y equipos.

Sugerencias para el abordaje metodolégice

No se propondra en el espacio curricular Francés un abordaje metodologico Unico, ex-
haustivo, exclusivo ni excluyente. Por el contrario, sélo se revisaran algunas perspectivas
didacticas y metodolégicas que toman en cuenta la complejizacién de la practica docente a la

hora de atender las multiples demandas de la sociedad.

En las ultimas décadas, los docentes de FLE han llevado a la practica el enfoque co-
municativo que, en tanto conjunto de aseveraciones respecto de una concepcién de la lengua
(competencia comunicativa) y del proceso de ensefianza-aprendizaje (aspecto cognitivo y afec-
tivo), propone desarrollar de modo integral las competencias del alumno en lengua extranjera;
tiende a una integracion multidisciplinaria enriquecedora de saberes y potencializadora de
competencias; a la vez que traslada la atencién de lo que es el lenguaje a lo que se hace con el
lenguaje. En base a ello, determina los contenidos a ensefiar, el papel de los alumnos y del

docente, el tipo de materiales, los procedimientos y técnicas que se utilizaran.

Desde la sociolingiiistica (y superando la propuesta de Chomsky), Dell Hymes define
competencia comunicativa a todo aquello que el hablante necesita saber para poder comuni-
carse en una situacién determinada. Esto implica saber qué decir, cuando decirlo, cémo decir-
lo, a quién y en qué contexto decirlo. O lo que es lo mismo, poder “adecuar un enunciado a las

exigencias de un contexto situacional’.

Siguiendo esta propuesta, la competencia comunicativa supone adquirir el conjunto de
habilidades y destrezas que permitan participar apropiadamente en situaciones comunicativas

especificas.

En lengua materna esta competencia se desarrolla desde la mas tierna infancia y se
perfecciona durante toda la vida. Las posibilidades de esta formacion determinan, por ejemplo,
el nivel de competencia comunicativa alcanzada por cada individuo, en la que juega un rol fun-
damental la interaccion social (Vigostky). De alli que sea tan importante exponer al estudiante
de FLE al mayor nimero de interacciones auténticas posibles y de integrar los aspectos socio-

culturales en cada actividad aulica.
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Sin embargo, algunos teéricos han comenzado a cuestionar la vigencia del enfoque
comunicativo -piedra de toque durante treinta afios de los profesores de FLE-, porque se basa
en la simulacion de situaciones comunicativas, no en interacciones auténticas, y porque no se
corresponde con la evolucion de la sociedad, que actualmente ofrece los medios tecnologicos

para efectivizarla (correo electrénico, chat, etc.).

Ademas, la sociedad contemporanea se encuentra atravesada por una serie de condi-
cionantes: sistemas de gobierno, supremacia de la telecomunicacién, impacto e instantaneidad
de la informacion; y por una serie de demandas economicas, politicas y sociales vinculadas al
proceso de globalizacion. Estos factores, que afectan a todos los miembros de la sociedad, no
importa en qué medio se encuentren, inciden en el trabajo del aula. Para comprenderlos y en-
frentarlos, el docente debe contar con un sé6lido marco tedrico de referencia, que incluya las
mas variadas perspectivas didacticas y metodolégicas; y debe reflexionar continuamente sobre
su propia practica; so6lo asi podra “encontrar el modo de dar sentido a la complejidad y de

reducir la incertidumbre a un riesgo manejable” (Schén 1998:29).

En ese marco, la complejidad se instaurada también en el ambito tedrico, porque al
concluir el reinado del paradigma absoluto, se da un momento de inestabilidad en el que con-
fluyen las mas diversas lineas tedricas. La multiplicidad de demandas exige respuestas va-
riadas que se adecuen a los tiempos, a las necesidades y a las preferencias de los alumnos, a
cada grupo en particular y a la sociedad en la que el grupo esté inserto. Ante la complejidad,
debe hacerse —segun Schoén- “un uso eficaz del conocimiento especializado que permita la re-

estructuracion de las situaciones que son complejas e inciertas”.

Al respecto, Edgard Morin propone “una racionalidad abierta, que, consciente de los
limites de la logica, de los efectos perversos de la cerrazén tedrica y de la inexistencia de un
sistema unico de coherencia, permita asumir multiples perspectivas, incluso si entre ellas exis-

ten contradicciones”.

Christian Puren, por su parte, reclama para el acto de habla un contexto socialmente
significativo y promueve la accion con el otro; esa interaccion i'mpulsa la creacion de espacios
culturales compartidos y superadores de las representaciones estereotipadas que solo marcan
similitudes y diferencias. De ese juego dialéctico, en que todos los actores transforman y se ven
transformados por la accion del otro, surgen los términos “co-action-co-culture” -ejes de su

propuesta-, que podriamos interpretar como accion y cultura con el otro.

Las teorias interaccionistas postulan que el sujeto aprende a comunicar participando de
interacciones sociales, ya due no se trata exclusivamente de desarrollar una competencia lin-
guistica sino también cultural y pragmética. A lo que Vigostky agrega': “el significado es relativo
y se construye socialmente mediante la negociacién entre emisor y receptor”. Por lo tanto,
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esta perspectiva sostiene que el hablante se sirve del ienguaje para concretar interacciones
sociales significativas mediante las que recepta, comprende y negocia significados de men-

sajes diversos, con fines informativos, ludicos y estéticos, en ambitos concretos.

Desde esta perspectiva, la comunicacion no es importante en si misma sino un medio
puesto al servicio de la interaccién social. Y la cultura, en base a la accion conjunta, supera el
estadio de la representacion intercuitural para poner en marcha acciones culturales que exigen

nuevos conocimientos y que modifican las representaciones iniciales.

Teniendo en cuenta esta linea tedrica, el proceso de ensefanza y aprendizaje del
Francés se centra en el uso funcional del lenguaje y es sensible al conjunto de factores socia-
les y culturales que inciden en el aprendizaje de una lengua. La propuesta de constantes inter-
acciones aulicas planificadas (didlogos, juegos de roles y simulacion de situaciones verosimiles
de comunicacion); pero ante todo de interacciones auténticas, favorece la motivacion y po-
tencia el desarrollo de las competencias individuales y, especificamente, de la competencia

comunicativa.

Ahora bien, ¢ pueden los docentes de FLE lanzarse de pleno en procura de esta accion
conjunta? De hecho, desde hace mucho tiempo, algunos docentes han implementado en la
clase situaciones de interaccion auténtica y en tiempo real con francdfonos a través del correo
electronico o el chat. En otras practicas, también auténticas, se llevan a cabo acciones grupa-
les concretas tales como ia busqueda de informacién para un fin especifico en internet o Ia ela-
boracién de proyectos colectivos tales como la organizacion de un coro, la puesta en escena
de una obra de teatro o la elaboracién grupal de una revista en francés. Y, en lo que puede
considerarse el caso ideal, organizar un viaje educativo a un pais francéfono implementando

para ello todas las medidas reales y concretas para acceder la informacion necesaria.

Sin lugar a dudas, la interaccion auténtica es la base de la motivacion, de la responsabi-
lidad asumida por el alumno respecto de la tarea a cumplir y del aprendizaje; pero un modo
mas o menos artificial de esta interaccidn era promovida por el enfoque comunicativo, justa-

mente, para motivar al alumno.

En una linea revisionista y de integracién de perspectivas, la Comunidad Europea crea
un Marco de Referencia (MR) para la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas en todos los
niveles, que tiene por objetivo facilitar la movilidad y la paridad en las certificaciones en toda
Europa. La perspectiva propuesta, sumamente abarcativa y general, se centra en la educacion
a través de la accién, pues, en tanto actor social, el estudiante debe cumplir con determinadas
tareas, mas alla de lo meramente linguistico, en unas circunstancias y en un contexto determi-

nados. Efectivamente, esta perspectiva excede la nocion de acto de habla propuesto por el
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enfoque comunicativo y establece que la comunicacién se da en interacciones contextuali-

zadas y socialmente significativas.

Es evidente que en esta encrucijada de enfoques cada docente tendra que reflexionar
acerca de las perspectivas tedricas, metodologias y didacticas con que cuenta; tomar cons-
ciencia de la complejidad; revisar constantemente su propia practica y darle sentido de un mo-
do coherente para poder responder al grupo-clase especifico. Al respecto, Schén sugiere: “.. el
mejor profesor sera aquel que (conozca) el mayor nimero de métodos, (tenga) la habilidad de
inventar nuevos métodos y, por encima de todo, no una ciega adhesién a un método, sino la
conviccion de que todos los métodos son unilaterales y que el mejor método seria el que res-

pondiera mejor a todas las dificultades posibles en las que incurriera el alumno”.

Este espacio curricular acepta que coexisten multiples y variadas maneras de ensefiar y
de aprender una lengua extranjera, por lo que sélo presenta algunas consideraciones genera-
les respecto de las perspectivas que se asumen en las practicas de clase, ya que el docente
sera el encargado de indagar, en cada caso, respecto de las ventajas o desventajas de aplicar
determinadas acciones, luego de haber analizado exhaustivamente todos los condicionantes

involucrados.

Algunas consideraciones para enriquecer la practica docente
Competencia cultural

Al aprender Francés, el estudiante se pone en contacto con una sociedad y una cultura
diferentes de la suya, pues la adquisicion de un idioma implica también acercarse a una repre-
sentacion y a una interpretacién del mundo particulares, comprender otras creencias y otras
costumbres. Esa cultura se expresa, explica y transmite fundamentalmente a través de la len-
gua. Por ello, el aprendizaje de ofra lengua y cultura supone una mayor apertura, un avance
hacia la comprension y la aceptacion de la diversidad. Este proceso, a la vez, fortalece la iden- _

tidad cultural propia.

Desde la perspectiva de la educacion por la accion, es interesante el concepto de cocul-
ture que propone Christian Puren, ya que va mas alla del analisis escolar de similitudes y dife-
rencias culturales tendientes a valorar la diversidad entre los pueblos. El especialista promueve
la toma de contacto directo con esa cultura extranjera y la participacién activa con sus actores
sociales de modo de sobrepasar las representaciones estereotipadas y poder negociar signifi-
cados. En esa interaccion, todos los actores sociales se transforman y son transformadores. De
alli la importancia de elaborar proyectos escolares que propicien la interaccidén auténtica con

francofonos.
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Documentos auténticos

Si bien es deseable trabajar con la mayor cantidad de textos construidos para un publi-
co francéfono, sin mediacion de ajustes para la clase, la didactica advierte que el docente debe
evaluar previamente el grado de pertinencia del material. En este sentido, debe considerar su
naturaleza (oral, escrito, audiovisual, iconico); el nivel de lengua; la tematica; las dudas o ma-
lentendidos que puede suscitar; qué funcion cumplira (sensibilizar, aportar opiniones, ampliar el
vocabulario; aportar nuevos puntos de vistas sobre un tema en debate; rescatar conocimientos
de los estudiantes, etc); y como se reutilizara, a fin de que sea lo mas redituable posible desde
el punto de vista didactico. A la vez, debe integrarse en forma coherente a la planificacién del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, la posibilidad de usar internet en clase abre una ventana hasta hace poco
impensable para los docentes de lengua extranjera. De hecho, es una fuente inagotable de
documentos auténticos recientes y estimulantes, tanto para los alumnos como para el docente.
Internet permite obtener informacién de todo orden, comunicarse con francéfonos en tiempo
real, efectuar diversas tareas en linea, crear sitios o paginas de internet en francés. Pero, para
que su uso contribuya efectivamente al proceso de ensefianza-aprendizaje del Franceés, es
recomendable que el docente establezca actividades previas y posteriores que, aunque no

puedan seguirse a pie juntillas, orientaran el proceso en forma global.

En este sentido, emplear internet en el desarrollo de un proyecto colectivo se ofrece
como lo mas conveniente, pues se dan acuerdos previos y pautas para poder concretarlo: bus-
cadores de internet en francés a utilizar, paginas virtuales a visitar, estrategias de busqueda de
informacion; informacion a relevar, seleccion de textos; estrategias de lectura; presentaciéon de

informes, comentarios, debates en clase, etc.

Este contacto auténtico permite, mas que cualquier otro medio, desarrollar los aspectos
atinentes a la competencia comunicativa y cultural; pero ante todo, refuerza las competencias
generales de los alumnos, los motiva, los hace responsables de su propio aprendizaje, les
permite reflexionar sobre la cultura ajena a partir de la propia experiencia, lo que implica esfor-

zarse por comprender, negociar significados y lograr acuerdos.

Competencia lectora

El desarrollo de estrategias de lecto-comprension a partir de documentos auténticos,
pedagdégicos vy literarios con estructuras y formatos textuales disimiles -que deben responder a
las necesidades e intereses de los estudiantes- tiene por objetivo la concrecién de la compe-

tencia lectora y cultural.
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De acuerdo con Goodman, “la lectura es un proceso en el que pensamiento y lenguaje
estan envueltos en continuas transacciones” que suponen una interaccion dinamica entre lector
(esquemas que posee)- texto (informacién que aporta)- contexto (situacional, convencional y.

lingliistico).

Estos procesos y estrategias empleados en lengua materna se activan y es probable
gue se potencien en lengua extranjera cuando el lector enfrenta dificultades para captar la sig-
nificacion del texto. Por ello, el lector busca indices relevantes que actualicen sus esquemas
cognftivos; se anticipa en base a sus conocimientos sobre el tema, la estructura y la organiza-
cién textual; aporta al proceso' de comprensién informacién que el texto no contiene; ratifica o
rectifica las hip6tesis de partida y construye un texto paralelo. Cualquier referencia posterior la
hace en base a esa actualizacién personal. Asimismo, en todo texto intervienen factores psico-

linglisticos, sociolinglisticos y etnolingliisticos que son fundamentales para la interpretacion.

Abordaje de la gramatica

Si se acepta la propuesta didactica basada en la interaccién, la graméatica es necesaria,
pero no suficiente para lograr la competencia comunicativa. Por lo tanto debe favorecerse una
reflexion metalingliistica constante y una gramatica situacional y/o textual integrada a la practi-

ca discursiva.

Ciertamente hay momentos en que el docente debe detenerse para explicar, analizar y
propiciar la reflexion sobre aspectos propios del sistema de la lengua. Pero, estos analisis de-
ben realizarse de modo contextualizado y en situaciones reales o verosimiles de comunicacién
para que el alumno comprenda la funcién, el alcance y la signifibacién que una determinada

estructura tiene en el funcionamiento de la lengua, sin caer en abstracciones innecesarias.

Es valido recordar que los CBC postulan: “el tratamiento de la gramatica adquiere signi-
ficado en el marco de la comunicacién oral y escrita y debe evitarse la ensefianza de la norma-
tiva por si misma”. Si bien es cierto que la comunicacién revela los componentes linguisticos,
también es pertinente decir que estos pueden ser analizados y explicados situacionalmente. De
hecho en el tratamiento conjunto de los componentes sociolinglisticos, linglisticos y pragmati-

cos se encuentra la clave de la competencia comunicativa.
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Tratamiento del error

Durante el aprendizaje, el alumno supera una serie de obstaculos que lo acercan a la
lengua objetivo. En este proceso se da un aprendizaje formal, que es consciente y conlleva un
esfuerzo por aprender normas, léxico y estructuras; otro aprendizaje informal, de caracter in-
consciente, “intuitivo, sin esfuerzos, que se produce a través de la observacién y de la partici-
pacién directa en la comunicacion” (Blanco Picado). Ese sistema propio o interlengua que el
alumno elabora de modo creativo mediante simplificaciones, hipergeneralizaciones, interferen-
cias, etc. no coincide, al menos al principio, con el sistema de la lengua que esta aprendiendo.
Sin embargo, es el motor del verdadero proceso de aprendizaje. Al producir textos orales o
escritos, el alumno pone en evidencia los errores, pues construye sus mensajes a partir del
sistema interno que ha creado y que sufre continuos reajuste en el intento por acercarse al sis-

tema de la lengua objetivo.

De la comprension de este complejo proceso surge la valoracion positiva del error,
mecanismo necesario para que se produzca aprendizaje. Por lo tanto, una vez que ha reflexio-
nado sobre esta tematica, es deseable que el docente valore positivamente el error; adopte una
postura flexible; evite toda intervencién brusca o constante cuando el alumno intenta comuni-
carse; corrija sélo en la medida en que el error imposibilita la comunicacién o hace incompren-
sible parte del mensaje y preste atencién a los errores, puesto que dan cuenta de qué reglas no
se han sistematizado. Si bien en el nivel inicial el estudiante ain no estd en condiciones de
autocorregirse, el docente debe intentar que poco a poco vaya ganando autonomia y que ejer-

cite la autocorreccion y la autoevaluacion.

Por otro lado, si bien los errores lingliisticos son facilmente identificables, se producen
también errores pragmaticos (inadecuacién a la situacién de comunicacion) y socioculturales

que deben subsanarse a fin de lograr la competencia comunicativa.

Desde el espacio curricular Francés se recurre a todas estas teorizaciones con el objeti-
vo de favorecer el entorno de ensefanza-aprendizaje y de multiplicar las posibilidades de inter-
accién, la reflexion metalingliistica y metacognitiva como medio de facilitar el desarrollo de Ia

competencia comunicativa en lengua extranjera.

El alumno desde la perspectiva proactiva

En tanto usuario de una lengua, el educando es un actor social que debe resolver de-
terminadas tareas (en el aula o fuera de ella) mediante el lenguaje en circunstancias y en un
contexto social definido y con significacion propia. Por ello, el proceso de ensefianza y aprendi-

zaje del Francés debe favorecer la interaccion comunicativa auténtica; atender a las necesida-
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des e intereses del alumno; brindarle herramientas linglisticas y metodoldgicas con el proposi-
to de que logre autonomia y aprenda a aprender. Ademas, debe tender a una reflexion meta-
linglistica constante para que el alumno pueda servirse de sus conocimientos previos acerca
de la lengua y de las tipologias textuales, y pueda acercarse de un modo mas rentable a la len-
gua extranjera. El proceso basado en la participacion activa del estudiante brinda un mej'or'

marco de cooperacion y permite que los conocimientos circulen mas fluidamente.

El docente facilitador del aprendizaje y reflexivo

El proceso de ensehanza y aprendizaje debe centrarse en el.alumno y privilegiar su au-
tonomia. Por lo tanto, el docente se convierte en un “facilitador” del aprendizaje que ensefa a
aprender. El rol del docente de Francés reviste entonces un plus de cualidades diferenciales,
pues plantea la toma de decisiones en relacién con las perspectivas tedricas y‘metodolégicas
disponibles. Segin Beacco: “alli es donde debe evidenciarse la péricia del docente, que debe
someter el material a un exhaustivo anélisis de modo de otorgarle la coherencia y la adecua-

cién necesaria al medio en que ser aplicado”

Sin desatender la diversidad, el docente debe integrar los interese's y expectativas del
grupo en el marco de una oferta educativa que responda en forma coherente al grupo clase, a
la modalidad en la que se encuentra inserto el espacio Francés, a las caracteristicas del Poli-
modal ya las complejas demandas de la sociedad actual. Todo ello en articulacion y conso-
nancia con el PCl y con los lineamientos acordados desde la politica educativa a nivel nacional

y provincial

Es deseable que el docente sea dlnam|co cooperahvo flexible, reflexivo de su propia
practlca y coherente, ya que su funcién es motlvar orientar, mcentnvar y guiar el proceso de
aprendizaje de los alumnos. En este sentido, el docente debe brindar estrateglas para aprender

a aprender y ofrecer herram|entas para la autocorreccién.

Ademas, el docente debe seguir de modo constante la evolucién de las adquisiciones
de los educandos, puesto que el seguimiento permite redireccionar el proceso de ensenanza y
aprendizaje. Finalmente, dada la complejidad (social y de perspectivas tedricas) a la que se
enfrenta el docente, es conveniente que la reflexion sobre la practica, el perfeccionamiento y la

actualizacidon docente sean una constante.
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Orientaciones para el proceso de evaluacion

La evaluacion siempre es un tema controversial en el ambito educativo, pero en funcion
de los lineamientos sugeridos en el espacio curricular Francés para Polimodal, se recomienda
que los contenidos a evaluar sean fundamentalmente significativos, pues el proceso de evalua-
cién se orienta hacia la reconstruccion del proceso de aprendizaje. La evaluacién inicial, for-

mativa y sumativa debe valorar las competencias desarrolladas en los alumnos.

Diagnéstica o Inicial, es un instrumento de ajuste y un recurso didactico que se integra
en el proceso de ensefanza y de aprendizaje. Proporciona informacién acerca de las estructu-
ras cognitivas, contenidos adquiridos, habilidades y destrezas con las que cuenta el alumno,
necesarias en la construccién de nuevos aprendizajes. También cumple una funcién motivado-
ra, ya que pone al alumno en conocimiento de los errores, dificultades, conceptos incompletos
o mal aprendidos, etc., con el objetivo de inducirlo a mejorar y corregir sus competencias. Esta

evaluacion sirve también para que el docente explore los intereses y expectativas del grupo.

Evaluacion Procesual o Formativa, se realiza de manera permanente y acompafia el
proceso de ensefianza y aprendizaje a los efectos de realizar los ajustes y modificaciones ne-
cesarios. En este sentido, la evaluacién deviene un proceso de “didlogo, comprensién y mejo-
ra”, que se convierte en una plataforma de participacién que compromete a los protagonistas;
es un fendmeno de comprensién que exige una lectura atenta, critica e inteligente de la reali-
dad desde una perspectiva relacionada con los valores, con el cambio y con la mejora” (Santos
Guerra, M. “Evaluacién Educativa 1“ M. De C.y E -1996).

Evaluacion Sumativa, es la que determina si se alcanzan o no los objetivos o metas
propuestos. Se realiza en general al término de una unidad, de una leccién o de un ciclo. Pro-
vee datos cuali y cuantitativos y brinda informacién acerca de las practicas tanto del docente
como del alumno. La evaluacién sumativa es un “proceso complejo de obtencién de informa-
cién Gtil y confiable que permite reflexionar, aprender, valorar y decidir en consecuencia accio-
nes futuras” (Ruth Harfy Alicia Azriel).

Metaevaluacion, se realiza al final de un ciclo o periodo lectivo y tiende detectar si el
disefio previsto es adecuado. Es conveniente que se realice en reuniéon de equipos para lograr

un mayor enriguecimiento.

Nota del equipo de trabajo

Las responsables del espacio curricular Francés entienden que ante la diversidad refle-

jada en la jurisdiccion, tanto en funcién del desarrollo curricular concretado por cada institucion

como del contexto socio-geografico y econdmico-cultural que inciden en la oferta educativa de
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Polimodal, la propuesta de disefio puede parecer tanto ambiciosa como restringida, segun cada
caso. En este sentido recalcan el caracter flexible de la propuesta, a los efectos de adaptarla a

las caracteristicas y demandas de la comunidad en la que cada establecimiento esta inserto.

La propuesta de DCJ Francés en el Polimodal ha sido elaborada teniendo en cuenta los
aportes y sugerencias de aquellas instituciones que respondieron a los dispositivos de consulta
sobre los disefios del espacio (borradores). Dando lugar a la opinidn de quienes efectivamente
se encuentran frente a los alumnos y son los verdaderos conocedores de la realidad educativa
de la provincia. Agradecemos la contribucion de aquellos docentes de Francés que con total
espontaneidad manifestaron problematicas y sugerencias en la Direccién de EGB3 y Polimodal
como asi también a las responsables del disefo, ya que implicé un acompafiamiento importan-

te a la tarea y nutrieron con sus aportes el disefio definitivo para la jurisdiccion.

Las responsables del disefio cuentan con un amplio conocimiento de la realidad educa-
tiva provincial (tanto en la capital como en el interior) y se desempefian actualmente en distin-
tos niveles de ensefanza. Por ello este disefio se sustenta en multiples lecturas y reflexiones
tedricas, pero también en la practica docente concreta y en la participacion en el probeso de

instauracion del nivel Polimodal en Tucuman.-

Le langage est le premier véhicule du pouvoir”

Ignacio Ramonet, directeur de publication. Le Monde Diplomatique
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ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA |
CARACTERIZACION

En la exploracién del hombre de su universo, la Matematica ha jugado un papel funda-
mental desde épocas muy lejanas. La especie humana fue enfrentando diferentes problemas,
con distintos niveles de complejidad, surgidos tanto de la realidad externa como de su mundo
mental. El dominio de estas situaciones, en muchas ocasiones estuvo ligado a avances produ-
cidos en la Matematica, cuya historia muestra los diferentes modos del razonar matematico en
el transcurso del tiempo, como asi también, qué conceptos significaron una ruptura entre épo-

cas y cuales afianzaron otras teorias previas.

Por otro lado, la perspectiva histérica muestra que los conocimientos matematicos estan
en evolucidon continua y que en dicha evolucién desempena un papel muy importante su inter-
relacién con otros conocimientos y la necesidad de resolver determinados problemas practicos.
La influencia de las necesidades de la sociedad en la construccidén de nuevos conceptos ma-
tematicos puede mostrarse con ejemplos como: contenidos de Geometria que surgieron ante
la necesidad de resolver problemas de la agricultura y problemas arquitectdnicos; la Estadisti-
ca, que tiene su origen en la elaboracion de los primeros censos demograficos; los Sistemas de
Numeracion que evolucionan paralelamente a la necesidad de buscar notaciones que permitan
agilizar el calculo; la Probabilidad, que surge para resolver problemas que plantean los juegos

de azar y el Calculo Diferencial e Integral que permite resolver problemas fisicos.

La importancia de la inclusién de la Matematica en todo Sistema Educativo y en todos
los Niveles de ensefanza nunca fue cuestionada. Tal vez, porque su ensefianza tiene un doble
objetivo. Por un lado, es una herramienta Gtil para resolver situaciones cotidianas (la Matemati-
ca como instrumento) y por otro, permite ejercitar y agilizar el pensamiento logico (la Matemati-
ca como filosofia). En cada periodo de la historia ha predominado uno u otro aspecto, pero hoy,
se sabe que los mejores resultados se obtienen cuando se desarrollan ambos simultaneamen-
te, apoyandose uno en el otro pues, una Matematica dirigida solo a las aplicaciones terminaria
por estancarse. Analogamente, si sblo se orienta a especulaciones teéricas, alejada de la reali-
dad, se transformaria en pura filosofia y se perderia la fuente de nuevos conocimientos que

brinda la naturaleza y sus fenébmenos.

La Matematica va penetrando cada vez mas en la cultura contemporanea. No sélo la
Fisica, la Quimica, la Astronomia, sino también las Ciencias Humanas, la Medicina y el Arte
van siendo empapadas progresivamente por el espiritu cuantitativo y matematico. Hoy, la eco-
nomia, la lingliistica, la composicién musical, la coreografia, el disefio arquitectdnico y escultu-

ral van utilizando cada vez mas herramientas genuinamente matematicas. En cierto modo,

podria decirse que los conocimientos matematicos constituyen el armazén sobre el que se
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construyen los modelos cientificos, forman parte en la modelizacion de la realidad y, en algu-

nas ocasiones permiten la validacion de estos modelos.

La evolucion de la Matematica no se produce sélo por acumulacién de conocimientos o
de campos de aplicaciéon. Sus conceptos se van modificando con el transcurso del tiempo, se
van ampliando, precisando, adquifiendo relevancia algunos y descartandose ofros. Este cumu-
lo de conocimientos matematicos, en permanente cambio, permite modelizar y resolver pro-
blemas de otros campos que la sociedad propone segun el momento histdrico en que se vive.
Por otro lado, estas problematicas sociales, en algunas ocasiones, proporcionan la base intuiti-

va sobre la que se elaboran nuevos conocimientos matematicos.

En este proceso de construccion de los conocimientos matematicos, intervienen tanto el
razonamiento empirico — inductivo como el razonamiento deductivo, pues una primera etapa de
tanteos, ejemplos y contrajemplos y las soluciones particulares constituyen una orientacién

para una segunda etapa de elaboracion de proposiciones y teorias.

La Matematica, como el resto de las Ciencias, aglutina un conjunto de conocimientos
con caracteristicas propias y una determinada estructura y organizacion interna. Esto confiere
al conocimiento matematico un caréacter distintivo: su enorme poder como instrumento de co-
municacion concisa y sin ambigliedades. Gracias a los diferentes tipos de lenguaje y sistemas
de notacion simbélica (numeros, letras, gréficos, tablas, etc.) la Matematica permite represen-
tar, en forma precisa, informaciones de naturaleza muy diversa, poniendo de relieve algunos
aspectos Yy relaciones no observables directamente, como asi también, anticipar y predecir

hechos, situaciones o resultados.

Un aprendizaje significativo de la Matematica, en la Modalidad Humanidades y Ciencias
Sociales, en el Nivel Polimodal, implicara el desarrollo de procesos que permitan a los alumnos
el dominio de competencias para observar regularidades, enunciar y verificar conjeturas, esti-
mar resultados, generar estrategias propias para la resolucion de problemas matematicos vin-
culados con los fenébmenos sociales, demostrar, describir procedimientos y resultados, validar y

comunicar adecuadamente los razonamientos utilizados.

En el Espacio Curricular “Matematica I” se abordan contenidos destinados a completar
el estudio de los campos numéricos y de las funciones mas usuales (algunas abordadas en la
Educacion General Bésica) que, con el auxilio del Algebra y de la Geometria Analitica permitan
la modelizacién de situaciones referidas a procesos naturales, econémicos o sociales. El Alge-
bra sera fundamental para el tratamiento de las expresiones algebraicas y de los diferentes
tipos de ecuaciones, que posibilitan expresar e interpretar relaciones de la Fisica, de la Quimi-
ca, de la Biologia o de la Economia. Es decir, el Algebra en el Nivel Polimodal se trabajara no

so6lo como lenguaje (como se trabaja en la EGB) sino como método para la resolucién de pro-

94



Ministerio de Educacion

blemas. Por otro lado, la utilizacion de herramientas de la Geometria Analitica, tales como las
representaciones graficas o el andlisis de parametros, en funciones lineales, cuadraticas, lo-
garitmicas, exponenciales, trigonométricas, valor absoluto, definidas por intervalos, entre otras,
permitiran a los estudiantes comprender la complejidad de los procesos y/o fendmenos natura-
les, sociales y econdmicos o de otras situaciones de la vida real, descriptas por estas funcio-

nes.

En este espacio curricular, se propone un avance en los conceptos y procedimientos de
las Probabilidades y la Estadistica Descriptiva, ya abordados en la Educacién General Basica
(en especial en EGB 3). La utilizacién de graficos y parametros estadisticos en el tratamiento
de informacion relacionada con contenidos de las Ciencias Sociales y de la Economia permi-

tiran la elaboracion de conclusiones, predicciones y la posterior toma de decisiones.

En el espacio curricular Matematica Il, los conceptos de limite, continuidad y derivada,
trabajados sobre funciones elementales, completaran el estudio analitico de los gréaficos. La
interpretacion del concepto de derivada permitira, por ejemplo, resolver problemas que involu-
cren tasas de cambio instantanea, velocidad de un moévil, crecimiento y decrecimiento de fun-
ciones, concavidad de curvas, como asi también realizar una interpretacion cualitativa y cuanti-
tativa de los fendmenos naturales, sociales y/o econdémicos que dichas funciones representan.
“...Los estudiantes deberian advertir que el calculo infinitesimal es una herramienta poderosa
para el analisis del comportamiento de las variables involucradas y, por lo tanto, de gran poten-

cial descriptivo de problemas concretos, algunos de los cuales deberian ser trabajados” 12

En este espacio curricular, correspondiente al 2° afio de la Formacién General de Fun-
damento (FGF), se avanza sobre la Geometria Analitica y el Algebra. “Los vectores en el plano
y en el espacio que se trabajan tanto desde sus aplicaciones (como representativos de fuerzas,
traslaciones, velocidades, etc.) como desde la Geometria (como generadores de rectas) permi-
ten relacionar nuevamente diferentes expresiones de un mismo objeto geométrico.”*® Por otro
lado, el estudio analitico y grafico de las cénicas, la determinacion de la ecuacion de la cénica a
partir de su grafica, la interpretacion del significado geométrico de algunos parametros dados
en la ecuacion de la conica, usando preferentemente computadoras y graficadoras, permitira el
abordaje de problemas en el que se involucren las cénicas, como por ejemplo, érbitas planeta-

rias, trayectorias de proyectiles, curvaturas de espejos, antenas parabolicas, etc.

En el espacio curricular Matematica Il se propone el abordaje del concepto de variables
aleatorias discretas, de distribucion de probabilidad y su utilizacién en fenémenos y procesos
naturales, sociales y/o econémicos que pueden ajustarse a ellas, permitiendo la predicciéon y

toma de decisiones sobre ellos. La representacion grafica de distribuciones bidimensionales y

2 MCyE Contenidos Basicos para la Educacion Polimodal . Republica Argentina. 1997. Pag. 98.
1 [dem 2. Pag. 100.
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el analisis de las relaciones entre las variables aleatorias discretas intervinientes, utilizando
parametros estadisticos, permitira el andlisis cuantitativo y cualitativo de la informacion obteni-

da de diferentes fuentes.

Los contenidos propuestos para los presentes espacios curriculares responden a los li-
neamientos establecidos en los “Contenidos Béasicos Comunes para la Educacién Polimodal”.
La organizacion plantea 3 (tres) Ejes: Eje I: Nimero y Funciones; Eje Il: Algebra y Geometria y
Eje lll: Probabilidades y Estadistica. En ellos se explicitan los contenidos conceptuales y algu-
nos contenidos procedimentales especificos referidos a los mismos, que no son unicos ni ex-
cluyentes. Esta presentacion deja abierta la posibilidad de articular horizontal y verticalmente,
de flexibilizar y de realizar la apertura y la prospeccién de los contenidos en el Proyecto Curri-
cular Institucional (PCI) y &ulico, a través de una organizacién y secuenciacion contextualizada

segun la realidad de cada establecimiento educativo.

Los contenidos procedimentales generales relacionados con todo el quehacer matema-
tico, al igual que los contenidos actitudinales a promover con la educacion matematica, atravie-

san transversalmente los tres ejes citados.

Para la descripcion de los contenidos procedimentales generales se pueden estable-

cer las siguientes categorias referidas a:
. Con respecto a la investigacion y a la resoluciéon de problemas.
. Con respecto al razonamiento matematico.

. Con respecto a la comunicacion.

La investigacidn y la resolucion de problemas requieren la utilizacién de los siguientes

procedimientos:

. Interpretacion de problemas relacionados con diferentes campos del conocimiento.
. Organizacion de la informacién identificando datos e incégnitas.

. Determinacion de relaciones entre datos e incognitas.

. Identificacion de variables relevantes en un problema.

. Traduccién de la informacién utilizando distintos tipos de lenguaje: algebraico, gréafico,

geométrico.

. Descomposiciéon de un problema en otros mas simples.
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. Creacion, discusioén y ejecucién de estrategias de resolucion.

) Prediccién y estimacién de resultados.

) Comunicacion, comparacion y critica de resultados y procedimientos.
o Verificacion de procedimientos y resultados.

) Analisis y discusion de la factibilidad de la/las soluciones obtenidas.
. Reinversion de los resultados obtenidos, en nuevas situaciones.

o Formulacién de problemas y situaciones, confrontando los términos en que se plantean, el

proceso Yy los calculos para su resolucion.
) Modelizacién de situaciones problematicas referidas a distintos campos del saber.

. Utilizacidon de distintas fuentes documentales (anuarios, revistas especializadas, libros de

texto, etc.) para obtener informacion.

Con respecto al razonamiento matematico es conveniente el desarrollo de los siguientes

contenidos procedimentales:
° Interpretacion del conjunto de cualidades que integran una informacion.

. Jerarquizaciéon de las ideas comunicadas y explicitacion de las relaciones existentes entre

ellas.
° Elaboracion de definiciones utilizando la notacién y el vocabulario adecuados.
° Formulacién y validacién de conjeturas.

° Demostraciones utilizando distintos métodos (directos, indirectos, por el absurdc) y esta-

bleciendo la diferencia con los procedimientos usados por las ciencias facticas.
. Utilizacién de contra ejemplos para negar afirmaciones.
. Desarrollo de modelos (modelizacién) para resolver situaciones problematicas concretas.

. Establecimiento de relaciones, alcances y limitaciones del modelo elegido para la situa-

cion planteada.
. Desarrollo de algoritmos.
e  Validacion, relaciones y generalizaciones de resultados obtenidos.

. Particularizaciones y aplicaciones de resultados obtenidos.

97




Ministerio de Educacion

Con respecto a la comunicacion, los contenidos procedimentales que convienen des-

arrollar son:

. Lectura, interpretacion y comunicacion de informacion matematica en forma escrita, oral y

visual.
. Traduccién de un lenguaje a otro (cologuial — algebraico — grafico — geométrico).

. Utilizacién del lenguaje matematico (aritmético, algebraico, geométrico, probabilistico o
estadistico) teniendo en cuenta la situacion que se presenta y empleando el vocabulario y

simbolos adecuados.

. Formulacion de definiciones, propiedades y relaciones usando el vocabulario y la notacién

simboélica adecuada.

. Explicitacion, validacion y critica, en forma oral y escrita, de los diferentes procedimientos

utilizados.

Los contenidos actitudinales a promover con la educaciéon matemética complementan
a los Contenidos Actitudinales Generales de la Educacion Polimodal. No pueden darse aisla-

damente del resto de los ejes, sino que su desarrollo debe atravesarlos transversalmente.

A través de la Educacion Matematica, en el Nivel Polimodal, en simultaneidad con los
conceptos y procedimientos, es necesario el desarrollo de actitudes. Estas actitudes pueden

agruparse en cuatro grupos -seglin promuevan al:

° Desarrollo personal

. Desarrollo sociocomunitario

. Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

. Desarrollo de la expresién y la comunicacion

e Desarrollo personal:

» Valoracién del conocimiento matematico como formador de la personalidad en los

planos cognitivo, afectivo y social.

> Tenacidad, esfuerzo y disciplina como condiciones necesarias del quehacer ma-

tematico productivo y de todo proyecto de vida que se elija.
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A
Ve

Valoracion de la importancia de generar estrategias propias en la resolucién de pro-
blemas matematicos vinculados con diferentes areas del conocimiento y de la vida

cotidiana, validando y comunicando adecuadamente los razonamientos y resultados.

Desarrollo sociocomunitario:

>

Valoraciéon de la tolerancia y el pluralismo de ideas como requisitos tanto para el de-

bate matematico como para la participacion de la vida en sociedad.
Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccion del conocimiento.

Valoracién y defensa de los espacios en los que se puede desarrollar la investigacion

cientifica.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico:

>

>

Valoracion de la importancia de la investigacion cientifica para el progreso del pais.

Valoracion del analisis de situaciones, utilizando herramientas matematicas, para la

comprensién de las mismas y la toma de decisiones.

Cuestionamiento de la validez y generalidad de las afirmaciones, propias y ajenas,

en relacién con el conocimiento matematico.

Reconocimiento de la importancia de la incorporacién de los avances tecnolégicos

para un mejor abordaje matematico de las situaciones problematicas planteadas.

Desarrollo de la expresion y la comunicacion:

>

Valoracién del lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador

del pensamiento.

Valoraciéon de las muitiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para

modelizar situaciones cotidianas.
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ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA |

Expectativas de logro:
Después de cursar este espacio curricular los estudiantes estaran en condiciones de:

Reconocer, representar graficamente y utilizar los nimeros reales y sus operaciones en
diferentes situaciones problematicas, comprendiendo las propiedades que caracterizan los

diferentes conjuntos numéricos que los forman.
Estimar y aproximar para predecir resultados, acotar su error y controlar su razonabilidad.

Reconocer vy utilizar en diferentes situaciones el conjunto de los niumeros complejos, com-
prendiendo sus propiedades y las relaciones entre sus diferentes formas de representa-
cion.

Utilizar el lenguaje matematico para expresar algebraicamente y/o interpretar formulas

que describen fendmenos y procesos de distinta naturaleza.

Identificar, graficar e interpretar distintos tipos de funciones para obtener y comunicar in-

formacién sobre diferentes situaciones probleméticas.

Elaborar estrategias personales para el analisis, la modelizacién de situaciones concretas
y la resolucién de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos matematicos,

valorando la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcion de los resultados.
Plantear y resolver distintos tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

Conocer y aplicar el lenguaje probabilistico y estadistico para recolectar datos (teniendo
en cuenta la representatividad de la muestra), organizar, graficar, representar e interpretar

informacién proveniente de diferentes fuentes, reconociendo sus alcances y limitaciones.

Calcular e interpretar diferentes medidas de posicién, de centralizacion y de dispersion a

través del estudio de sus propiedades y relaciones.

Trabajar en equipo en forma solidaria, responsable; acordando, aceptando y respetando
las reglas dispuestas por el grupo, como condiciones necesarias del quehacer matematico

y como actitud frente a la vida.

Valorar el lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador del pen-

samiento.
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res.

Contenidos Conceptuales

Eje I: Nomeros y Funciones

Numeros Reales: La recta real. Los numeros irracionales y la recta real.
Intervalos y semirrectas. Entorno de un punto. Entorno reducido de un punto.

Operaciones con numeros irracionales. Propiedades. Racionalizacion de denominado-

Potencias con exponentes fraccionarios. Producto y cociente de potencias de igual ba-

se. Potencia de potencia.

Estimacion. Calculo aproximado. Aproximacién decimal. Aproximaciones por redondeo y

truncamiento. Acotacion del error. Error absoluto y error relativo. Porcentaje de error. Errores

en las operaciones y en las mediciones.

Numeros Complejos. Relacién de igualdad. La unidad imaginaria. Forma bindmica de un

nimero complejo. Representacién en el plano de un nimero complejo.

Vectores y numeros complejos.

Potencias de la unidad imaginaria. Niimeros complejos opuestios y conjugados.
Operaciones con numeros complejos.

Forma polar y forma trigonométrica de un nimero complejo.

Funciones. Dominio. Imagen. Funciones crecientes y decrecientes. Ceros de una fun-

cion polindmica. Funcion par y funcién impar.

Funciones sin expresion analitica.
Funciones inyectivas, sobreyectivas, biyectivas. Funciones inversas.
Funciones algebraicas racionales enteras (En especial: lineales, cuadraticas y cubicas).

Funciones algebraicas racionales fraccionarias (En especial las de proporcionalidad in-

versa). Funciones algebraicas irracionales.

Funciones trascendentes: Funciones logaritmicas y exponenciales. Funciones periddi-

cas (En especial: Funciones trigonométricas)

Funcion parte entera. Funcion Valor Absoluto. Funciones definidas por intervalos.
Operaciones entre funciones: Suma, resta y multiplicacién. Composicion.

Sucesiones. Formula del enésimo término o término general.

Progresiones aritméticas y geométricas.
101

000 00000000000 00000000 00000000000 0000000000000000




Ministerio de Educacion

Suma de los n términos de una progresion aritmética o geométrica.

Aplicaciones: Interés simple y compuesto. Anualidades.

Eje Il: Algebra y Geometria

El lenguaje simbdlico. Expresiones algebraicas. Expresiones algebraicas enteras. Poli-

nomios en una indeterminada. Operaciones con polinomios. Regla de Ruffini. Teorema del re-

sto. Divisibilidad. Factoreo de polinomios.

Expresiones algebraicas fraccionarias. Operaciones.

Ecuaciones de 1° grado con una incognita. Ecuaciones equivalentes. Sistemas de

ecuaciones de 1° grado con dos y tres incognitas. Ecuaciones de 2° grado con. una incégnita.

Sistemas mixtos de ecuaciones.

Inecuaciones . Sistemas de inecuaciones.
Ecuaciones exponenciales y logaritmicas.
Igualdades trigonométricas: ecuaciones e identidades.

Teoremas del seno y del coseno.

Eje lll: Probabilidades y Estadistica
Experimentos y fenémenos aleatorios. Espacio mUestraI.
Sucesos: operaciones. Propiedades. Algebra de sucesos.

Frecuencia y Probabilidad de sucesos. El método de Laplace. Ley de los grandes nime-

ros. Axiomas de la Probabilidad. Propiedades. Espacio probabilistico.

total.

Probabilidad condicionada. Sucesos independientes.

Pruebas compuestas. Experimentos independientes y no independientes. Probabilidad

Estadistica descriptiva y Estadistica inferencial.
Poblacién, individuo, muestra.

Tablas estadisticas. Tablas de frecuencias. Frecuencia absoluta, relativa y acumulada.

Frecuencias agrupadas en intervalos.

Graficos estadisticos: Diagramas de barras, Histograma de frecuencias, Poligonos de

frecuencias acumuladas. Diagrama de sectores. Otros graficos estadisticos.
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La falsedad en Estadistica.

Parametros estadisticos: medidas de centralizacién: media, moda y mediana; medidas
de dispersion: desviacion media, varianza y desviacion tipica o standard; medidas de posicion:

cuartiles, deciles y centiles o percentiles.

Contenidos Procedimentales Especificos — Actividades Procedimentales

Eje |: Namero y Funciones
Representacién grafica de los numeros racionales e irracionales en la recta real.
Establecimiento de relaciones entre los diferentes conjuntos numericos.

Representaciones analiticas, simbodlicas y graficas, sobre la recta real, de intervalos

(abiertos, cerrados y semiabiertos), semirrectas y entornos.
Analisis de las propiedades de las operaciones, en los distintos conjuntos numéricos.

Resoluciéon de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los nimeros

irracionales.

Identificaciéon de las raices como potencias con exponente fraccionario analizando las

propiedades de las operaciones.
Célculo de potencias y raices con calculadora.

Aproximacién decimal de los numeros racionales e irracionales. Aproximaciones por re-

dondeo y truncamiento.

Estimacién y aproximacion para predecir resultados, acotar su error y controlar su razo-
nabilidad.

Analisis de errores cometidos por las calculadoras.

Analisis de errores cometidos en el resultado de una operacion por las aproximaciones

realizadas en los numeros involucrados.

Determinacién del error cometido al realizar una medicién. Calculo del “valor més pro-

bable” de una medicién.

Ampliacién del conjunto de los numeros reales. Establecimiento y justificacién de las re-

laciones de inclusién entre los distintos conjuntos numéricos.
Representacion grafica de numeros complejos en el plano.

Relacion biunivoca entre los complejos y los vectores con origen en el origen del siste-

ma de coordenadas.
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Definicién de las operaciones entre numeros complejos y andlisis de la relacion entre

estas, los vectores y las soluciones a ciertas ecuaciones.

Expresion de un nimero complejo en sus diferentes formas: bindmica, polar y trigo-

nomeétrica.
Relaciones entre las distintas representaciones de un numero complejo.
Analisis de las condiciones para la determinacién del dominio de una funcién real.

Descripcion y reconocimiento del dominio e imagen de funciones numéricas (lineales,
cuadraticas, cubicas, de proporcionalidad inversa, irracionales, exponenciales, logaritmicas,

{rigonomeétricas).
Reconocimiento de la dependencia e independencia de variables.

Identificacion de funciones sobre, inyectivas y biyectivas. Identificacién de funciones cu-

ya inversa también es funcién.

Analisis de graficos de funciones que no responden a una expresiéon analitica determi-

nada.
Identificacion de funciones crecientes y decrecientes.

Construccion de modelos matematicos o modelizacion de la realidad a estudiar a través

de funciones.

Determinacion del significado geométrico, a partir de la expresién analitica, de algunos
parametros, en las funciones mas usuales, especialmente en funciones lineales (pendiente y

ordenada al origen) y en funciones cuadraticas.

Estudio de las variaciones de la grafica de una funcién al variar ciertos parametros (en

lo posible utilizando computadoras y/o calculadoras).

Representacion de una funcion usando distintos tipos de registro: verbal, tabla, grafico,

algebraico y dibujo.‘

Identificacion del modelo funcional que corresponde a una situacion concreta y vicever-

sa.

Reconocimiento de la funcién exponencial y la logaritmica como funciones inversas y

utilizacién de este hecho para aplicar propiedades de los logariimos.

Obtencion experimental de férmulas matematicas que describen algunos fenémenos na-

turales.

104



Ministerio de Educacion

Andlisis de los ceros, maximos, minimos, crecimiento y decrecimiento de algunas fun-
ciones a partir de su expresion analitica y/o de las variaciones producidas en los gréficos al

variar ciertos parametros.

Articulacién entre los diferentes tipos de registro de una funcién: verbal- algebraico;
grafico — algebraico; tabla — grafico y dibujo- grafico.

Operaciones con funciones: suma, resta, multiplicacion, composicion. Analisis de la ex-

presidn analitica y del significado geométrico de las operaciones.

Anélisis de situaciones que involucren férmulas de adicién y/o multiplicacién por cons-

tantes de las funciones seno y coseno.

Andlisis (utilizando calculadores y/o computadoras graficadoras) de las variaciones pro-
ducidas en las gréficas de funciones de la forma y = a sen ¢ (x +b) al variar las constantes a,

b y c. (Idem para la funcién coseno).

Expresion del término general de una sucesidén dada. Célculo del término general, del

nuamero de términos, de la razdn o del primer término de una sucesion a partir de ciertos datos.

Modelizacion de situaciones que responden a una progresién aritmética o a una progre-
sion geométrica.
Célculo de la suma de los n términos de una progresion.

Resolucién de problemas de calculo financiero en situaciones cotidianas.

Eje II: Algebra y Geometria

Traduccién del lenguaje coloquial al lenguaje algebraico o al lenguaje geométrico y

reciprocamente.

Utilizacidn de expresiones algebraicas para representar areas, volumenes y férmulas

que provienen de distintos campos por ejemplo de la Fisica, la Quimica, ia Economia.

Resolucién de operaciones con polinomios y expresiones algebraicas fraccionarias utili-
zando propiedades y mostrando su analogia con las operaciones en €l conjunto de los nime-

ros racionales.

[dentificacién de las soluciones de una ecuaciéon como los ceros de una funcién poliné-

mica.

Modelizacion de situaciones probleméaticas en diferentes campos, en especial referidas
a la Modalidad, a través de ecuaciones, de sistemas de ecuaciones, de inecuaciones y de sis-
temas de inecuaciones.
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dentificacion de las relaciones existentes entre las variables intervinientes en una

formula matematica, eccndmica, fisica o de otrc campo del ccnocimiento.

Resolucién analitica y grafica de ecuaciones de 1° grado, de 2° grado, de sistemas de

ecuaciones, de inecuaciones y de sistemas de inecuaciones.

Identificacion, a partir de la grafica, de la solucion de una ecuacién, de una inecuacién o

de un sistema de ecuaciones o de inecuaciones.

Utilizacion del procedimiento de “completar cuadrados” para obtener las raices de una

funcion cuadratica y las coordenadas del vértice de una parabola.

Resolucién de ecuaciones exponenciales y logaritmicas utilizando propiedades de las

operaciones con logaritmos.
Resolucién y propuesta de ecuaciones e identidades trigonométricas.

Comparacion de métodos y discusion de la razonabilidad del conjunto solucién en la re-

solucién de los diferentes tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

Modelizacion de situaciones de la realidad a través de tridngulos rectangulos y obli-

cuangulos. Resolucion de tridangulos oblicuangulos.

Eje Ill: Probabilidades y Estadistica

Identificacion de experimentos y fendmenos aleatorios.

Construccién del Espacio muestral asociado a un experimento aleatorio.
Operaciones entre sucesos: union, interseccion, diferencia.

Determinacion de la Probabilidad de sucesos elementales y equiprobables utilizando el

método de Laplace.

Identificacion de casos en donde los experimentos son independientes y no indepen-

dientes. Calculo de la probabilidad en cada uno de los casos.
Construccién de diagramas de arbol para el andlisis de pruebas compuestas.
Analisis del método utilizado en la Estadistica descriptiva.

Elaboracién de muestreos para el estudio de problemas de distinta naturaleza, en espe-

cial relacionados con la modalidad, (demogréficos, produccién agricola y/o ganadera, etc).

Elaboracién de instrumentos de recoleccion de datos como encuestas, entrevistas, ob-

servaciones.
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Relevamiento, procesamiento, tabulacion y analisis de datos obtenidos a partir de pro-
yectos de investigacion (compartidos con otros Espacios Curriculares como Historia, Geografia,
Tecnologia) relacionados con contenidos propios de la modalidad (problemas de empleo y

desempleo, de la produccion, etc).

Procesamiento y representacién de la informacion por medio de gréficos, tablas, cua-

dros, etc.
Representaciones graficas con graficadoras y/o computadoras.

Lectura e interpretacién de tablas y graficos estadisticos referidos a diferentes campos,

en especial a la economia, extraidos de libros, diarios y revistas.

Detecciéon de falacias en la formulacién de proposiciones que utilizan el lenguaje es-

tadistico.

Deteccién de errores y falsedades en gréaficos y tablas estadisticos que pueden afectar

su interpretacién.

Interpretacion del significado de los parametros estadisticos en situaciones cotidianas

referidas a diferentes campos, sobre todo relacionados con la modalidad.
Calculo de parametros estadisticos usando calculadoras.

Analisis cuantitativo y cualitativo, utilizando los parametros estadisticos, de la informa-

cion obtenida de las investigaciones realizadas.

Sugerencias para el desarrollo de este espacio curricular

La educacion en el Nivel Polimodal debe tender a: “brindar a los/as estudiantes una
formacién que profundice y desarrolle valores y competencias vinculadas con la elaboracién de
proyectos personales de vida y con la integracidén a la sociedad como personas responsables,
criticas y solidarias” ; “garantizar una sélida formacién que les permita continuar cualquier tipo
de estudios superiores...” y “ofrecer una orientacion hacia amplios campos del mundo del traba-
jo fortaleciendo las competencias que les permitan adaptarse flexiblemente a sus cambios y
aprovechar sus posibilidades™*. Un analisis de las funciones de la Educacién Polimodal permi-
te comprender que la ensefanza de la Matematica debe tender a desarrollar en los estudiantes
competencias que les permitan actuar como ciudadanos reflexivos y criticos, que puedan con-

tinuar estudios superiores o insertarse y desempefarse en el mundo del trabajo.

* Documentos para la concertacién. Serie A. N° 10. La Educacién Polimodal. Acuerdo Marco.
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La finalidad formativa del aprendizaje de la Matematica, que fue histéricamente utilizado
como argumento para su inclusion en toda ensefhanza cbligatoria, hoy tiene menor peso, pues
se ha tomado conciencia de que su mayor o menor incidencia en la formacion intelectual de los
estudiantes depende de la manera en que se ensefien y se aprendan los contenidos matemati-
cos. Es razonable suponer que determinadas formas de la actividad matematica, como ser las
de seleccionar y aplicar algoritmos, elaborar estrategias de resolucién de problemas, realizar
inferencias, establecer relaciones, buscar semejanzas y diferencias, etc. favorecen el desarrollo
y la adquisicién de capacidades cognitivas. Pero, la actividad matematica no sélo debe contri-
buir a la formacion de este tipo de capacidades, sino que debe favorecer el desarrollo de otros
aspectos de la actividad intelectual, como ser la creatividad, la intuicion, la capacidad de anali-
sis y critica, como asi también ayudar a desarrollar habitos y actitudes positivas frente al traba-
jo, favoreciendo la concentracion en las tareas, la tenacidad en la biisqueda de soluciones a un

problema vy la flexibilidad necesaria para poder cambiar y/o aceptar otros puntos de vista.

Ofro aspecto a tener en cuenta es la finalidad utilitaria de la Matematica ya que, ademas
de ser una herramienta auxiliar, necesaria en otras areas curriculares, resulta imprescindible
para comprender los mensajes matematicos que continuamente se lanzan en los medios de
comunicacion. Asi, los conocimientos matematicos resultan dtiles a la hora de analizar y tomar
decisiones en el ambito del consumo y economia personales, siendo necesario en muchas
ocasiones, realizar estimaciones y mediciones de distinta naturaleza. El uso generalizado en la
sociedad actual de nuevos medios tecnoldgicos introduce otra dimensién al aspecto utilitario de
la Matematica. No puede, ni debe, la escuela permanecer de espaldas a estas innovaciones. El
uso de las calculadoras y las computadoras no sélo no deben prohibirse (como lo hacen algu-
nos docentes), sino que deben ser utilizadas como recursos para la ensefianza y para la selec-
cion de los contenidos. Asi, por ejemplo, conceptos estadisticos que tradicionalmente fueron
relegados por la complejidad en el calculo, pueden ahora introducirse sin mayores dificultades
utilizando calculadoras y/o computadoras. La misma consideracién cabe para el caso de algu-
nas representaciones graficas complejas, calculos con muchas cifras decimales o algoritmos
iterativos. Por otro lado, en la actualidad, los software educativos responden cada vez mas a
las expectativas despertadas por la introduccion de las nuevas tecnologias en la escuela, resul-
tando una ayuda importantisima para el aprendizaje de contenidos escolares, en especial de la

Matematica.

Los dos aspectos sefialados, formativo y utilitario de la Matematica, no son antagonicos
sino complementarios. La capacidad de aplicar los conocimientos matematicos en la vida coti-
diana, en otros campos o en estudios posteriores no depende exclusivamente de cuales son
estos contenidos, sino también de cémo han sido construidos y utilizados en la escuela. Asi por

ejemplo, estudiar contenidos utiles como la medida, las operaciones o la proporcionalidad, no
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garantiza que se utilizaran convenientemente en ocasiones posteriores. Un aprendizaje signifi-
cativo exige que el estudiante observe, se haga preguntas, formule hipdtesis, relacione los co-
nocimientos nuevos con los que ya posee y elabore conclusiones. Es decir, que construya en
paralelo conceptos y procedimientos relativos al conocimiento matematico y simultaneamente
adquiera actitudes que Io lleven a reconocer y valorar la Matematica y a desarrollar un senti-

miento de auto eficiencia y competencia en este ambito.

En el Nivel Polimodal, los contenidos de la Educacién General Béasica deben ser recu-
perados, ampliados y profundizados, de modo tal que los estudiantes accedan a un mayor nivel
de sistematizacion, integracion y abstraccién tanto en lo conceptual como en lo procedimental.
Para lograrlo, es necesario realizar el abordaje de los diferentes contenidos airededor de la
resolucién de problemas pues, esta forma de aprendizaje permite a los estudiantes generar sus
propias estrategias, vincular la Matematica con otros campos del saber y con situaciones coti-

dianas, como asi también, validar y comunicar sus razonamientos y resultados.

El docente sera el encargado de seleccionar situaciones que movilicen a los estudiantes
y permitan el desarrollo de métodos personales de resolucion. La diversidad de procedimien-
tos, la explicitacion de los mismos vy la eleccién del mas apropiado llevara a los estudiantes a
poner en juego su creatividad, a tener protagonismo en sus aprendizajes y a aumentar su con-
fianza para enfrentar situaciones nuevas. En los casos en que sea posible, las situaciones pro-
puestas deben relacionarse con los contenidos abordados en otros espacios curriculares de la
Modalidad. A modo de ejemplo, en el Eje I: Nimero y Funciones, los numeros y las opera-
ciones , que seran introducidos en el momento oportuno al intentar resolver un problema ge-
ométrico, estadistico o funcional, podran relacionarse con la historia de la construccién del
numero, ya que la nociéon de numero es tan antigua como el hombre mismo. El estudio de al-
gunos de los sistemas de numeracion construidos por diferentes civilizaciones (surgen a partir
de la Edad de Bronce y posibilitan la realizacién de operaciones con los numeros) permite
ademés de realizar una cierta caracterizacion cultural de las mismas, una mejor comprensién
de las caracteristicas del sistema de numeracién decimal, que la humanidad tardé tanto tiempo
en construir, y que es el fundamento de las operaciones y sus propiedades. Asi por ejemplo, el
sistema de numeracién sexagesimal de los antiguos mesopotamicos (que tuvo su influencia en
la actual forma de medir el tiempo y los dngulos) permitia, por su posicionalidad, efectuar su-
mas, restas, multiplicaciones entre numeros con facilidad, mientras que operar con los numeros
romanos (sistema no posicional) era sumamente complicado. Sin embargo, los hallazgos de los
pueblos mesopotamicos no pasaron a la cultura occidental, a través de los griegos ni de los
romanos, sino de los pueblos orientales (persas, indios) por la dominacion arabe, quienes
ademas, comenzaron con la manipulacién de simbolos, conduciendo a la invencion del Alge-

bra.
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El concepto de funcion, uno de los pilares en Matematica, podria surgir como un recurso
matematico para representar el vinculo existente entre los elementos presentes en un fendme-
no estudiado, para sistematizar la informacion recogida y para poder hacer predicciones. La
construccion de tablas y gréficos y la busqueda de raices deben realizarse en forma contextua-

lizada, en problemas que le den significado.

El uso de las funciones de Proporcionalidad directa en la modelizacién de problemas
puede realizarse teniendo en cuenta que el concepto de Proporcionalidad es uno de los ejes
fundamentales de la ensefianza de la Matematica puesto que unifica lineas basicas de concep-
tos matematicos como: la multiplicacion y la divisién, razones y proporciones, fracciones y
numeros decimales, magnitudes y medidas, cambios de unidades y de escalas, repartos pro-
porcionales, porcentajes, probabilidades, estadistica, funciones lineales e hiperbdlicas, Teore-
ma de Thales y de Pitdgoras, escalas, mapas y maquetas, homotecia y semejanza de figuras,
funciones trigonométricés, etc. Por otro lado, en las Ciencias y la Técnicé, la Proporcionalidad '
es uno de los instrumentos mas importantes. Nos encontramos con que frecuentemente mu-
chos de los conceptos de Fisica y Quimica son en realidad nombres dados a relaciones de
proporcionalidad, como por ejm: la velocidad, la aceleracion, la densidad, la presion, las con-
centraciones, las dilataciones, las formulaciones de leyes como la de Ohm. En las Ciencias
Sociales la proporcionalidad aparece bajo distintas formas: densidad de poblacion, tasa de na-

talidad, lectura y elaboracion de mapas y graficos.

La dependencia e independencia de variables podria realizarse (entre muchos otros
ejemplos que el docente considere conveniente) comparando variables como la longitud del
radio y la de la circunferencia descripta, la frecuencia de un sonido y su longitud de onda, la
tasa de natalidad y el tiempo, la densidad de poblacion en un cierto lugar y su ubicacion en el
mapa. Las funciones lineales podrian usarse para representar, por ejemplo, la variacion de la
longitud de la circunferencia en funcion de su radio, la variacion del perimetro del cuadrado en
funéién del valor de su lado, los intereses bancarios en funcién del tiempo; las funéiones
cuadraticas para representar la variacion del area de un circulo en funcion de su radio; las fun-
oiones' logaritmicas y exponenciales para calcular el crecimiento de una poblacién en funcion
del tiempo; las funciones hiperbdlicas para representar variables ligadas por una relaciéon de
p'roporcionalidad inversa como por ejemplo la presion y el volumen de una masa de gas, a
temperatura constante. Las funciones seno y coseno para representar la variacion del sonido

en funciéon del tiempo.

En la determinacion de las propiedades de una curva (ceros, maximos, minimos, creci-
miento, decrecimiento, asintotas) y el trazado aproximado del grafico de algunas funciones, es
conveniente analizar tanto su expresién analitica como las variaciones producidas en los grafi-
cos al cambiar los valores de algunos parametros. Podria analizarse, por ejemplo, las variacio-
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nes del sonido en funcién del tiempo, observando los cambios producidos en la curva al cam-
biar ciertos valores constantes en la expresion analitica. El uso de la computadora, para el tra-
tamiento de funciones, resulta de gran utilidad, pues permite la rapida variacion de parametros
y la representacion de los sucesivos graficos, facilitando su comparacion e interpretacion. Podr-
ia realizarse el andlisis de situaciones q>ue involucren formulas de adicién y/o multiplicaciéon por
constantes de las funciones seno y coseno, observandose las modificaciones de la curva al
cambiar los valores de las constantes involucradas en la ecuacién. Este medio informatico, es
sumamente Util también al operar con funciones, donde podria abordarse, entre otras, la su-
perposicidon de ondas sonoras analizandose tanto la expresion analitica como el significado

geométrico de la operacion realizada.

Con respecto al Eje II: Algebra y Geometria, el lenguaje algebraico, que plantea serias
dificultades a los alumnos, debe realizarse utilizando objetos algebraicos que tengan significa-
do para el alumno y que refuercen conceptos como los de variable, incognita, solucion, etc. Se
puede proponer la simbolizaciéon de situaciones numéricas diversas (desigualdades, ecuacio-
nes, relaciones entre conjuntos de numeros, propiedades, etc.) como forma de acercarse al
significado de cada una de las partes y al conjunto de una expresioén algebraica. El uso de las
curvas planas y el lenguaje algebraico resultan herramientas fundamentales para la resolucién
de problemas de la Matematica, de otras areas y de la vida diaria. La identificacion de las rela-
ciones existentes entre las variables intervinientes en una férmula, como asi también la utiliza-
cién de expresiones algebraicas y la modelizaciéon de situaciones problematicas, expresando
las condiciones como ecuaciones, sistemas de ecuaciones y/o inecuaciones, con sus respecti-
vas representaciones graficas, resultan indispensables para la comprensién e interpretacion de

los fendmenos.

El Algebra, utilizada bara representar modelos matematicos, posibilita la formulacién de
generalizaciones y la prediccién de comportamientos en situaciones que describen fendmenos
concretos. Las ecuaciones de las curvas, tratadas como lugares geométricos, permiten elegir el
contexto matematico mas adecuado a la situacién planteada. Por otro fado, la resolucién anali-
tica y grafica utilizando diferentes métodos, la comparacién de los mismos y la discusién de las

soluciones facilitara la comprensién de las situaciones.

En el Eje lll: Probabilidades y Estadistica, el desarrollo de la intuicién probabilistica,
gue se realiza inicialmente a través de valoraciones cuantitativas sobre la posibilidad de ocu-
rrencia de sucesos, pasa a realizarse a través del calculo de frecuencias. El estudio de las fre-
cuencias proporciona una informacién muy rica sobre el significado y el comportamiento de lo
aleatorio. El juego proporciona una gran cantidad de situaciones que pueden ser aprovechadas

para el disefio de actividades relacionadas con el azar. A través de ellas se puede proponer la

busqueda de regularidades y de recuento sistematico.
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En cuanto a la Estadistica, se propone la elaboracién de muestreos para el relevamien-
fo, procesamiento, tabulacién y analisis de datos obtenidos a partir de proyectos de investiga-
cion, compartidos con otros espacios curriculares (en especial Historia, Geografia y Tecnolog-
ia) relacionados con contenides de las Ciencias Sociales (problemas sanitarios, empleo y des-
empleo, derechos humanos, resultados de la implementacion de un determinado prograr‘ha

educativo, politico, econémico, etc.).

La gran variedad de situaciones a las que se aplica la estadistica y la creciente utiliza-
cion de su terminologia, hace necesario desarrollar en los estudiantes una actitud critica ante la
informacion que permanentemente reciben de los medios. Ellos deben poder detectar parame-
tros no adecuados, generalizaciones abusivas, graficas mal construidas, términos imprecisos,
etc., la prensa y los medios de comunicacién, en general, brindan abundante material para su
analisis. ' ’

La cuantificacion de variables sociales a través de tablas y graficos estadisticos obteni-
dos de diarios, revistas, paginas web, etc., el estudio de indicadores como: el PBI (Producto
Bruto Interno), el IDH (indice de Desarrollo Humano), el indice de educacién, el indice de espe-
ranza de vida, el indice de Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) permitira hacer inferencias
sobre problemas sociales como la desigualdad, la pobreza, el desarrollo de la poblaciéon en

una provincia, regién o pais.

Las calculadoras (usadas para el calculo de los parametros estadisticos de centraliza-
cion y/o de dispersion) y las computadoras, a través del uso de planillas de calculo y procesa-
dores de texto, resultan de gran utilidad, tanto para el calculo como para la graficacion de los
datos, ya que, al simplificarse estas tareas puede dedicarse mas tiempo a otros aspectos rele-
vantes para el procesamiento y la toma de decisiones, como por ejemplo, el andlisis de la re-

presentatividad de la muestra o el uso correcto e incorrecto de la Estadistica.

Las situaciones propuestas son so6lo algunos ejemplos orientativos tendientes a mostrar
a los colegas del area la necesidad de contextualizar los contenidos matematicos teniendo en
cuenta los intereses de los estudiantes y las expectativas de logro de la modalidad por ellos
elegida. Por lo expuesto, resulta indispensable la articulacién horizontal con los otros espacios
curriculares de 1° afo, asi como la articulacién vertical con los espacios de 2° afio de la moda-
lidad.

Finalmente, se sugiere que los docentes a cargo de los espacios curriculares de Ma-
tematica clarifiquen los objetivos de los mismos, teniendo en cuenta la modalidad adoptada, y
programen en qué orden, para qué y como debe aprender cada grupo de estudiantes. Es im-
portante que ellos aprendan “haciendo” y luego, los docentes los ayuden a ver lo que apren-

dieron, pues “saber en Matematica y saber ser se logran a través del saber hacer”.
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Orientaciones para la evaluacion

Analizar las practicas de evaluacién en el aula permite “ver” las concepciones tedricas,
no siempre explicitadas, del docente. Dice Gimeno Sacristan “Considerar la evaluacién como

practica implica considerar toda la pedagogia que se practica”.

El enfoque propuesto, en estos Disefios Curriculares, para la ensefianza de la Matema-
tica, sostiene que la apropiacién de los conocimientos matematicos se basa en la resolucion de
problemas y en la reflexion y discusion de lo realizado. Es necesario, que la evaluacion guarde
coherencia con el curriculo y la ensefianza, no separandov el acto de evaluar de los actos de
ensefar y aprender. Desde esta perspectiva, la finalidad esencial de la evaluacion es la de re-

orientar los aprendizajes de los alumnos y de repensar las practicas de ensefianza.

La evaluaciéon en Matematica, debe tender a evaluar la capacidad matematica global de
los estudiantes, a comparar sus progresos con criterios establecidos, a usar los resultados de
las evaluaciones para asegurar que todos los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar

su potencial.

E! eje central del trabajo en el aula debe ponerse en mejorar los aprendizajes de los
alumnos, en lograr que aprendan significativamente y desarrollen competencias que promue-
van aprendizajes genuinos y validos. De esta manera tendran mayores opciones para los de-

safios de los estudios superiores, como asi también del mundo laboral.

Si el docente clarifica cual es la finalidad de la evaluacién, podra elaborar o seleccionar
las actividades a proponer a sus alumnos, como asi también determinar los criterios con los
que analizara las producciones. Una evaluacién basada en criterios permite establecer el
nivel de logros del alumno tomando como referencia un conjunto de objetivos educativos es-
pecificos, o de expectativas de logro, o de niveles de desempefio esperados, o de capacidades

o0 competencias deseadas.

“Los objetivos ofrecen una buena base para decidir “qué evaluar” y “como evaluar”.
¢, Como saber si los objetivos se han alcanzado o no?. Es fundamental que el aprovechamiento
sea medido con instrumentos validos y confiables. Un objetivo bien formulado tendra que ser lo

suficientemente especifico como para sugerir una forma de medir el aprovechamiento.
Por ejemplo:

Si el objetivo es “aplicar el concepto de raiz cuadrada”, no es valido pedir al alumno que
calcule V2 cone < 0,1, sino proponer una situacién problema como por ejemplo “Averiguar
cudl es el nimero cuyo cuadrado es 2" o “Determinar cuanto mide la diagonal de un cuadrado

de lado 1". Es conveniente pensar en situaciones que superen las pruebas tradicionales que

113




Ministerio de Educacién

s6lo ponen en juego la memorizacién de algoritmos, definiciones, propiedades, informacién en

general.

Si el objetivo es evaluar procedimientos tendran que plantearse consignas que apunten
al saber hacer, acorde con el contenido a evaluar y con las posibilidades de realizacion propias
del grupo de alumnos y del contexto. Por ejemplo “Construir una maqueta a escala”; “Construir
un modelo geométrico para una afirmacion algebraica dada como ser (a+b)? = a® + 2ab + b® ;
“Acotar y aproximar numeros racionales”; “Escoger la mejor aproximacion de un numero (entre
varios dados)”; “Verificar la congruencia de segmentos y angulos usando el eje de simetria de
una figura” Descripcién de un fendmeno utilizando funciones (Por ej: lectura e interpretacion de
boletas de luz, tarifas de taxi, temperaturas del afo, etc. identificando variables, crecimiento,

decrecimiento, continuidad, discontinuidad, etc.).

Si el objetivo es evaluar actitudes, son situaciones propicias las siguientes: organizacion
de discusiones grupales, observacion de la actuacion y participacion del alumno en el

desarrollo de una actividad..”™.

La definicion clara y precisa de los criterios de evaluacién es imprescindible para la
elaboracion de los instrumentos de evaluacion y el analisis de la inforfnacién que proporcionan
las producciones de los alumnos. Estos instrumentos, ademas, deben ser concordantes con 'el
nuevo enfoque propuesto para la ensenanza de_Ia' Matematica. Su seleccion depende: del tipo
de informacién buscada (qué evaluar); del uso que a dicha evaluacién se le dara (para qué
evaluar); del nivel de desarrolio y madurez de los alumnos y las condiciones del entorno (por

qué evaluar).

Existen dos modalidades de evaluacién: con pruebas (actividades escritas u orales que
resuelven los alumnos) y sin pruebas (observaciones formales o no formales de las situaciones

de clase) y distintos tipos de evaluacion. Entre las primeras pueden citarse:

° Evaluaciones orales. Permiten observar el proceso de pensamiento seguido en Ia
busqueda de soluciones a problemas, el dominio del lenguaje matematico, la habilidad
para defender sus argumentos y hallar sus fallas en las conjeturas o demostraciones

propias o de otros

. Evaluaciones escritas. Pueden ser: A) de ensayo o no estructuradas (permiten poner
de manifiesto la capacidad del alumno para organizar el desarrollo seglin su propio
criterio). B) Pruebas objetivas: estructuradas o semiestructuradas (de respuesta

restringida, de alternativa, de verdadero o falso, de opcion multiple).

15 Disefio Curricular de 7°, 8° y 9°. Jurisdiccién Tucumén
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Entre las evaluaciones sin pruebas se destacan:

. Observaciones de la conducta del alumno en clase. Se observa si el alumno trabaja en
clase, manifiesta espiritu critico, ayuda a sus compaferos...El docente elabora un

registro de observacion.

. Evaluaciones por carpetas o portafolios. Consiste en que los alumnos elaboren una
carpeta que incluya algunas producciones, en base a criterios propuestos por el docente.
El indice de la carpeta puede incluir por ejemplo los siguientes puntos: mis problemas,

borradores para no borrar, noticias de ultima hora y control de objetivos.

Otro de los objetivos de la evaluacién es detectar los errores que cometen los alumnos
y los saberes que los producen. Roland Charnay en 1989 desde el Equipo de Investigacion de
Didactica de la Matematica (Francia) en su investigacién denominada “Los docentes de Ma-
tematicas y los errores de sus alumnos” considera que los errores, no s6lo no indican ausencia
de conocimientos, sino que son un elemento de informacién para el docente acerca de las con-
cepciones que los alumnos tienen sobre una nocién y ademas dan informacion sobre sus mo-
~dos de conocer. Por este motivo, se considera importante que el docente aprenda a “leer” estos

errores.

Los errores deben ser tomados “positivamente” en el proceso de aprendizaje ya que,
para que el alumno progrese, debe permitirsele tomar conciencia de su respuesta erronea (la
respuesta correcta no sélo debe reemplazar a la errénea, sino que debe oponérsele). Es, por lo
tanto importante que los docentes elijan y organicen situaciones de ensefianza que favorezcan

el cuestionamiento, por parte del alumno, de sus concepciones erréneas.

Una vez detectados los errores mas frecuentes de los alumnos en el aprendizaje de un
determinado tema, es necesario analizar las causas que producen los errores estudiados y la
necesidad de cambiar, en algunos casos, las propuestas didacticas para la re-mediacion de los

errores detectados.

Roland Charnay en su investigacion “Del andlisis de los errores a los dispositivos de
remediacion; algunas pistas....” (Equipo de Investigacion en Didactica de las Matematicas
INRP- Francia-1990-1991) aclara el concepto de remediacién, dice: “Llamaremos remediacion
a todo acto de ensefianza cuyo objetivo es permitir que el alumno se apropie de los conoci-
mientos (saber, saber-hacer, saber-ser, competencias metodolégicas) después de que una

primera ensefianza no le ha permitido hacerlo en la forma esperada”.
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Debe tenerse en cuenta que al hablar de “remedio” no debe entenderse que para cada
error puede encontrarse un remedio, ya que los errores significativos (reproducibles y no aisla-
dos) estan constituidos en redes que se apoyan en una légica y en concepciones que el alum-

no ha construido.

El trabajo de remediaciéon (nueva mediacién entre el saber y el alumno) debe comenzar
por la pregunta ¢ Deben remediarse los errores?. Esta pregunta sélo tiene sentido en un mode-
lo de aprendizaje constructivista ya qué, si en la concepcion de aprendizaje que se tiene, se
considera nefasto el error, la pregunta carece de sentido. Para Roland Charnay, si se considera
que ciertos errores son pasajes utiles para la adquisicion de ciertos conceptos, la respuesta a
la pregunta planteada se hace en funcién de tres parametros: 1) Parametros vinculados a la
tarea propuesta 2) Parametros vinculados al saber 3) Parametros vinculados a la situacion de

ensenanza en la cual nos encontramos

En relacion al primer parametro, es decir a la tarea propuesta, Roland Charnay conside-
ra que el docente debe plantearse primero, si la respuesta errénea dada por los alumnos se
debe a que la tarea propuesta no es pertinente con los objetivos propuestos, con las exigencias
del programa o con los conocimientos previos de los alumnos. Considerando el segundo para-
metro “vinculado al saber” el docente debe preguntarse cuéles seran las consecuencias del
error cometido, si sera un obstaculo para la apropiaciéon de nuevos conocimientos o en su vida
cotidiana. También en relaciéon con estos parametros vinculados al saber, el docente debe pre-
guntarse si el estudio de un nuevo concepto remediara el error producido o si estos conceptos
seran reestudiados o enriquecidos mas adelante. En estos casos la remediacion no es indis-
pensable ya que el enriquecimiento con situaciones nuevas puede permitir al alumno el redes-

cubrimiento de los conceptos y por lo tanto remediar espontaneamente los errores.

Por dltimo, considerar los parametros vinculados a la situacién de ensefianza en la cual
nos encontramos lleva a preguntarse ¢cuantos alumnos cometieron un determinado error?. Si
son pocos, el docente puede tentarse en no remediarlo. Para Roland Charnay esto conduce a
un problema ético en el caso en que el error acarreara consecuencias para el alumno. En rela-
cion a estos mismos parametros, un emergente es el tiempo para remediar los errores. Surge '
un dilema: por un lado pensar que los errores cometidos van a ser fuente de obstaculos para
los alumnos y por el otro considerar que no hay tiempo de aportarles un remedio. Al respecto

dice Charnay “..iEl tiempo de ensefianza no es el mismo que el del aprendizaje!”.

“En todos los casos, entre todos los errores cometidos por nuestros alumnos, hay que
elegir aquellos para los cuales se desea poner en practica actividades de remediacion, puesto
que de todos modos no se pueden remediar todos los errores de todos los alumnos. Hay que

elegir también los alumnos para los cuales se ponen en practica tales actividades. Si no son
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todos los alumnos de la clase y si la remediacion tiene lugar durante el curso, hay que encarar

actividades diferenciadas en la clase”. (Roland Charnhay)

El proceso de obtencidon de informacién acerca del trabajo de los alumnos debe estar
guiado por criterios de evaluacién que sean claros y que estén relacionados con las metas
prbpuestas. Es habitual confundir criterios de evaluaciéon con claves de correccion, que indican
las respuestas esperadas. Si bien estas respuestas esperadas forman parte de los criterios de
evaluacion, no los agotan, sobre todo cuando se propician situaciones que exigen elaboraciéon
y para las cuales hay mas de una respuesta. “A diferencia de las claves de correccion, los crite-
rios de evaluacién orientan Iel analisis de la informacidén que propician los procesos de aprendi-

zaje Y las producciones de los alumnos”

“Los indicadores de logro se deben formular teniendo en cuenta lo que debera saber y
hacer el alumno en relacién con los diferentes contenidos aprendidos, y como lo debera saber
y hacer, es decir, centrando la atencién también en el desempefio de los alumnos frente a las
diversas estrategias utilizadas por el docente durante el proceso de ensefnanza y de aprendiza-

jeu‘lﬁ

Es de esperar que al finalizar la Matemaética | y la Matematica Il (Formacién General de

Fundamento) de la Educacién Polimodal, los estudiantes puedan:

° Reconocer, representar graficamente y operar en los distintos conjuntos numéricos, reco-

nociendo sus propiedades y aplicandolas en diferentes situaciones problematicas.

° Distinguir magnitudes, usar y operar con distintas unidades de medida, reconociendo que
toda medicion es inexacta y que es necesario establecer el grado de precisiéon que la si-

tuacion planteada requiere.
. Estimar y aproximar para predecir resultados, acotar su error y controlar su razonabilidad.

. Identificar, definir, graficar, operar, describir e interpretar distintos tipos de funciones, re-
conociendo que un mismo tipo de funcién puede servir para modelizar situaciones pro-

blematicas de diferente naturaleza.
° Plantear y resolver distintos tipos de ecuaciones, inecuaciones y sistemas.

° Utilizar los conceptos de limite y derivada de funciones para el andlisis y la resolucién de

problemas provenientes de diferentes campos.

' Documento de apoyo. DINIECE
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Operar, componer, descomponer e identificar médulo y direccién de vectores en el plano y

en el espacio utilizandolos en la resolucién de problemas sobre todo fisicos y geométricos.

Conceptualizar las cénicas como lugar geométrico, como intersecciones planas de un
cono y/o desde su ecuacion utilizandolas en la modelizacion de situaciones propias de la

Matematica y de otros campos del conocimiento.

Conocer y aplicar el lenguaje probabilistico y estadistico para recolectar datos, organizar,
graficar, representar e interpretar informacién proveniente de diferentes fuentes, recono-

ciendo sus alcances y limitaciones.

Calcular e interpretar diferentes medidas de posicion, de centralizaciéon y de dispersion a

través del estudio de sus propiedades y relaciones.

Interpretar y aplicar conceptos y procedimientos de la Estadistica y la Probabilidad, reco-
nociendo alcances y limitaciones de sus usos en la resoluciéon de problemas, en especial

relacionados con la modalidad.

Calcular la probabilidad de variables aleatorias discretas con distribuciéon binomial, identifi-

cando fenébmenos para los cuales es adecuado el modelo.

Identificar, extraer conclusiones y predecir, a partir del anélisis de la correlacién entre dos

variables discretas en distribuciones bidimensionales.

Utilizar el lenguaje matematico para expresar algebraicamente y/o interpretar relaciones

de otros campos del conocimiento

Valorar el lenguaje preciso, claro y conciso de la Matematica como organizador del pen-

samiento.

Elaborar estrategias personales para el analisis, la modelizaciéon de situaciones concretas
y la resolucién de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos matematicos,

valorando la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcién de los resultados.

Valorar el analisis de situaciones, utilizando herramientas matematicas, para la compren-

sién de las mismas y la toma de decisiones.

Cuestionar la validez y generalidad de las afirmaciones, propias y ajenas, en relaciéon con

el conocimiento matematico.

Reconocer la importancia de la incorporacion de los avances tecnolégicos para un mejor

abordaje matematico de las situaciones problematicas planteadas.
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e  Valorar la tolerancia y el pluralismo de ideas como requisitos tanto para el debate ma-

tematico como para la participacion de la vida en sociedad.
e  Valorar el trabajo cooperativo y solidario en la construccién del conocimiento.

L Valorar la importancia de la investigacion cientifica para el progreso del pais.
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